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Videoobservationer av
• lärares genomgångar

• elevaktiviteter med lärare som stöttar

Delstudie II, III, IV – Designbaserad forskningsansats

✓ Anpassad grundskola ämne
✓ Mellanstadiet’
✓ 6 lärare +  41 elever
✓ 3 lektioner  för 6 lärare i flera cykler 

✓ Anpassad grundskola ämne
✓ Mellanstadiet
✓ En lärare + 7 st elever 
✓ 7 lektioner

Bakgrund
i samarbete med lärare, undersöka hur matematikundervisning i anpassad grundskola kan designas 
för att stärka elevers konceptuella förståelse i matematik

Delstudie I – Explorativ forskningsstudie

Matematiskt innehåll: 
sambandet mellan addition och subtraktion
• antal, tals inbördes relationer, talrad, tallinje
• Jämförelse, Del-hel-del och Förändrings operationer

Matematiskt innehåll: 
förändringsoperationer med addition och subtraktion
• Antal, tals inbördes relationer, talrad och tallinje

Fredriksdotters 
presentation

Fias 
presentation



Teoretiska utgångspunkter

Proximala utvecklingszonen (ZPD)

Elev klarar  med 
tät stöttning

Självständigt lärande
- Ett resultat av tidigare väl avvägd stöttning

Elev tar succesivt över kontrollen över sitt lärande

Gradvis fading av stöd

Stödet minskar successivt när
eleven visar ökad förståelse för 
att främja självständighet utan
frustration.

Kontingent lärarstöd

Lärarens stöd anpassas i realtid
efter elevens handlingar, uttryck
av förståelse genom öppna frågor
och ledtrådar

Ansvarsförskjutning till eleven 

Eleven tar successivt över
ansvaret för sitt lärande genom
initiativ, begreppsanvändning och 
självkorrigering.

Tre principer för effektiv scaffolding (Van de Pol, Volman & Beishuizen, 2010)

Scaffolding – ett tillfälligt situationsanpassat stöd som succesivt 

dras tillbaka i takt med att eleven utvecklar ökad kompetens
(Wood, Bruner, & Ross, (1976), Stone, (1998).

Vygotskij, 1896-1934



Scaffolding som interaktionell praktik

Rollerna är dynamiska och växlar efter elevens behov och situation.
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(Radford, Bosanquet, Webster, Blatchford, 2014, 2015)

Repair 

avser hur läraren hanterar elevens 
osäkerhet, fel och pauser på ett sätt
som främjar elevens eget tänkande
snarare än att ge färdiga svar

(CA, Schegloff, Jefferson & Sacks, 1977)

Support

att skapa och upprätthålla elevens 
engagemang, fokus och motivation 

Heuristic

syftar till att stödja elevens utveckling
av strategier för självständigt
problemlösande. 

(Holton & Clarke, 2006)

Tre interaktionella roller genom vilka scaffolding tar form 

Other-initiated repair (OIR)
• öppna frågor
• alternativa frågor
• ledtrådar 
           t ex. avsiktligt oavslutat yttrande (DIU)

• frågor
• modellering med representationsformer
• stödverktyg som avlastar arbetsminnet
• uppföljningar

• tydliga instruktioner
• öppna frågor
• pekgester 
• bekräfta elevens förståelse och 

ansträngning t ex genom att 
upprepa elevens korrekta svar



Lesson 1

Lesson 2

Lesson 3

Lesson 4

Lesson 5

Lesson 6

Lesson 7

✓ Anpassad grundskola ämne
✓ Mellanstadiet
✓ En lärare + 7 st elever 
✓ 7 lektioner

Metod och empiriskt material

Delstudie I – Explorativ forskningsstudie

Mikro-longitudinell

✓ Genomgång av lärare
✓ Matematisk aktivitet 

✓ Två elever
✓ Stöttning av lärare eller 

elevassistent

Multimodal konversationsanalys (CA)

Lärare (T) 

Konkret
Semi-konkret

(Hazel et al., 2014; Broth & Keevallik, 2020; Sert, 2015).

(Koschmann, 2013, Greer, 2016; Sert, 2017)

Lea (L)



Matematisk aktivitet

+ 2

minska

bakåt
framåt

Antalsrad, kardinal

Talraden, ordinal

Konkret representation

Semi-konkret representation

+ 2
-3+ 1

plus ett

Vad ska du göra 
då?

Vad ska du göra på 
talraden?

Då har jag 11 klossar och 
jag är på nummer 11

öka

”förändringskort” -1, -2, -3, -4 och +1, +2, +3, +4



Teacher(T) and Student Lea(L) 00:10 - 01:10     (10+1=11)

framåt bakåt

FAS 1: Introducerande scaffolding
(Hög stöttning – läraren bär ansvaret)

Lärarens roll 
• Support role (engagemang, fokus, trygghet)
• Repair role (hjälpa eleven vidare vid svårigheter)

Typiska interaktionella drag
• Läraren initierar nästan alla sekvenser
• Täta frågor:

”Vad ska du göra nu?”
”Vilket håll ska du gå?”

• Multimodal guidning: 
o pekningar
o Ledtrådar (DIU, alternativa frågor)
o placering av kort och material

Representationer
• Antalsrad (konkret, kardinal)
• Tallrad introduceras med aktiv guidning
Elevens deltagande
• Korta svar
• Utför handlingar i direkt respons på läraren
• Begränsat eget initiativ
Pedagogisk poäng:
Eleven deltar, men läraren håller strukturen.



Teacher(T) and Student Lea(L) 01:38 – 02:15   (11-3=8)

FAS 2: Kontingent scaffolding

(Delat ansvar – ansvarsförskjutning påbörjas)

Lärarens roll

• Repair role 

• Heuristic role (introduceras)

Typiska interaktionella drag

• Läraren väntar längre

• Färre instruktioner, fler öppna frågor: 

o ”Vilket tal är du på då?”

Other-initiated repair i stället för rättning

• Pauser tillåts → eleven räknar om, ändrar, tänker högt

Representationer

• Parallell användning av: 

o Antalsrad

o Tallinje

• Tillfälliga inkonsekvenser tolereras och används som 

läranderesurser

Elevens deltagande

• Tvekar, pausar, räknar om

• Initierar självreparation

• Börjar använda matematiska begrepp i resonemang

Pedagogisk poäng:

Eleven övar ansvar, läraren justerar stöttningen i stunden.



Teacher(T) and Student Lea(L) 13:10 – 13:27    (2+2=4)

FAS 3: Heuristisk scaffolding / självscaffolding
(Låg stöttning – eleven bär ansvaret)

Lärarens roll
• Heuristic role (minimal, metakognitiv)

• Avvaktande, bekräftande

Typiska interaktionella drag
• Läraren ställer metaspråkliga frågor: 

o ”Berätta vad du ska göra.”

o ”Har du ökat eller minskat?”

• Ingen guidning av material

• Ingen korrigering

Representationer
• Eleven koordinerar själv: 

o konkret (objekt på antalsrad)

o semi-konkret (talrad)

• Språk används som kognitivt redskap

Elevens deltagande

• Initierar handlingar

• Verbalt planerar sitt agerande

• Uttrycker matematiska begrepp korrekt

• Utför och avslutar uppgift självständigt

Pedagogisk poäng:

Eleven scaffoldar sig själv – lärande har internaliserats.



Scaffolding som interaktionell process
Från stöttning till självständighet i matematik

Introducerande scaffolding
• Support & Repair

Hög lärarstyrning

FAS 1 FAS 2 FAS 3

Kontingent scaffoldning
• Repair → Heuristic

Delat ansvar, gradvis fading

Själv scaffolding
• Heuristic

Elevens självständighet

• Multimodal guidning (tal, 
pekningar, material)

• Läraren initierar, styr och håller 
strukturen i aktiviteten med tät 
stöttning (repair o support)

• Eleven följer instruktioner och 
svarar kortfattat

• Läraren använder repair-strategier 
• Eleven börjar självkorrigera och 

reglera eget lärande
• Öppna frågor och pauser
• Delat ansvar mellan lärare och elev

• Eleven planerar, genomför och 
verbaliserar med korrekta begrepp

• Koordinerar representationer 
självständigt

• Läraren drar sig tillbaka (fading)
• Ansvar fullt överfört till eleven

HÖG STÖTTNING LÅG STÖTTNING

HÖGT LÄRARANSVAR HÖGT ELEVANSVAR



Praktiska implikationer för undervisning i anpassad grundskola
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Flera representationsnivåer

• Arbeta parallellt med konkret och abstrakt material för att skapa broar 
mellan handling och begrepp. 

• Låt en befäst nivå finnas kvar när nästa introduceras.

Repair som lärandeprocess

• Ge elever tid att självreparera för att stärka delaktighet och självständighet. 

• Använd repair i stället för korrigering

Planera för fading

• Stödstrukturer bör vara temporära och trappas ner i takt med elevens 
utveckling. 

• Stödet ska förändras, inte ligga kvar på samma nivå.

Integrera matematiskt språk

• Matematiskt språk som kognitivt verktyg stödjer elevernas
begreppsförståelse. 

• Låt elever säga vad de gör, inte bara vad som blir rätt.

Tack för att 
ni har 

lyssnat!
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