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i samarbete med larare, underséka hur matematikundervisning i anpassad grundskola kan designas Stiftelsen
for att starka elevers konceptuella forstaelse i matematik Savstaholm
Delstudie | - Explorativ forskningsstudie Delstudie Il, lll, IV - Designbaserad forskningsansats

elev
Didaktisk
modell
larare
v' Anpassad grundskola dmne
v" Mellanstadiet
v" Enlirare + 7 stelever
v 7 lektioner
Fredriksdotters

Videoobservationer av / presentation
* ldrares genomgangar

¢ elevaktiviteter med larare som stottar

Matematiskt innehall:

sambandet mellan addition och subtraktion

* antal, tals inbordes relationer, talrad, tallinje

* Jamforelse, Del-hel-del och Férandrings operationer

Fias
presentation

innehall

Anpassad grundskola d&mne
Mellanstadiet’

6 larare + 41 elever

3 lektioner for 6 larare i flera cykler

AN

l

Matematiskt innehall:
forandringsoperationer med addition och subtraktion
* Antal, tals inbordes relationer, talrad och tallinje



Teoretiska utgangspunkter Vygotskij, 1896-1934

Proximala utvecklingszonen (ZPD)

Elev klarar med Elev tar succesivt 6ver kontrollen éver sitt larande Sjalvstandigt larande
tit stottning - Ett resultat av tidigare val avvagd stottning

Scaffolding — ett tillfalligt situationsanpassat stdd som succesivt

dras tillbaka i takt med att eleven utvecklar 6kad kompetens
(Wood, Bruner, & Ross, (1976), Stone, (1998).

Tre principer for effektiv scaffolding (van de pol, voiman & Beishuizen, 2010)

Kontingent lararstod Gradvis fading av stod Ansvarsforskjutning till eleven
Lararens stod anpassas i realtid Stodet minskar successivt nar Eleven tar successivt over

efter elevens handlingar, uttryck eleven visar okad forstielse for ansvaret for sitt larande genom
av forstdelse genom 6ppna fragor att frimja sjalvstindighet utan initiativ, begreppsanvandning och

och ledtrddar frustration. sjalvkorrigering.



Scaffolding som interaktionell praktik
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(Radford, Bosanquet, Webster, Blatchford, 2014, 2015)

Tre interaktionella roller genom vilka scaffolding tar form

Rollerna ar dynamiska och vaxlar efter elevens behov och situation.

Support

att skapa och uppratthalla elevens
engagemang, fokus och motivation

tydliga instruktioner

Oppna fragor

pekgester

bekrifta elevens forstaelse och
anstrangning t ex genom att
upprepa elevens korrekta svar

Repair

avser hur lararen hanterar elevens

osidkerhet, fel och pauser pa ett satt
som framjar elevens eget tinkande
snarare an att ge fardiga svar

(CA, Schegloff, Jefferson & Sacks, 1977)

Other-initiated repair (OIR)
* Oppna fragor
+ alternativa fragor
* ledtradar
t ex. avsiktligt oavslutat yttrande (DIU)

Heuristic

syftar till att stodja elevens utveckling
av strategier for sjalvstandigt
problemlosande.

(Holton & Clarke, 2006)

fragor

modellering med representationsformer
stodverktyg som avlastar arbetsminnet
uppfoljningar



Metod och empiriskt material i)
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Delstudie | - Explorativ forskningsstudie
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Larare (T)

Anpassad grundskola dmne
Mellanstadiet
En larare + 7 st elever
7 lektioner [#E Harlzterle
v' Genomgéng av larare i

v' Matematisk aktivitet

v' Tvéelever

v Stottning av larare eller

elevassistent \ s |

Lesson 1
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Lesson 2

Lesson 6

Excerpt 2 | Excerpt 3 | Excerpt4

Lesson 7
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Matematisk aktivitet A8

"forandringskort” -1, -2, -3, -4 och +1, +2, +3, +4
Da har jag 11 klossar och

jag ar pa nummer 11
+1 E

framat
bakat Talraden, ordinal

Vad ska du gora pa
talraden?

plus ett

Vad ska du gora

= Semi-konkret representation
al

2 (3|4 |5]|6|7|8]|9|@0)11]12]13|14|15]16[17|18]19]20
Slojo/®0og®00e
minsk- j— Antalsrad, kardinal

oka l i-—-iu LI Konkret representation




Teacher (T) and Student Lea (L) 00:10 - 01:10 (10+1=11) mbp
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FAS 1: Introducerande scaffolding

=

plus (Hog stottning — lararen bar ansvaret)
Ea:’e pekar pa +lkortet /
T: sa nu fragar jag vad ska do gg:ra no?
L: nu =ska Jjag i: e:jl gen till Lérarens roll
ligger till ett objekt pa antalsraden oepR 2R R ‘ Suppf)rt role (sngagemang,.fokus,‘trygghet)
T vilket hall ska du ga pa pa talraden? * Repair role (hjalpa eleven vidare vid svarigheter)

L: ditat

visar med handen “framat” pa talraden Typiska interaktionella drag

: . Lararen initierar ndstan alla sekvenser
T: du ska ‘D ﬁ
®'-.-"'5.a” med handen framat pa talraden * Tata fragor:
i “Vad ska du géra nu?”
T: wilket hall =ska dm ga pa talraden? Wilket héll z d '?”
e Sy . R Vilket hall ska du ga:
tar fram tva gRabRek framat” och "Dakal’c———3 | framat bakat . Multimodal auid .g '
L: 65 da:r hitat ultimodal guidning:

o pekningar
o Ledtradar (DIU, alternativa fragor)
o placering av kort och material

visar med handen “framat” pa :a'_:'aim

visar endast kortet "framat” for Lea

a3
fin
o+
g
=
=
g

L: framat ax Representationer

T duo ska pil talraden - . Antalsrad (konkret, kardinal)

L: 4 da maste Jag flytta den dir och de blir elva. ‘ . Tallrad introduceras med aktiv guidning
flyttar markéren framat till 17 N | o Elevens deltagande

T: @ och da dr fragan ska d . Korta svar

L: G:ka 3 Utfér handlingar i direkt respons pa lararen

T: du skm&d hur mycket da? . Begransat eget initiativ
flyttar—=F1 kortet ndra nummer 11 pa talraden Pedagogisk poang:

L: Eleven deltar, men ldraren haller strukturen.

t hon lade till




Teacher (T) and Student Lea(L) 01:38 - 02:15 (11-3=8) mp
Excerpt 2 L)

FAS 2: Kontingent scaffolding
(Delat ansvar — ansvarsforskjutning paborjas)

L: minus tre steg bakat
ba_két, gka duo &:ka, eller ska do minska? e Lararens roll
OBS inkorrelkt!| ¢ L ."—:-' ey . Repair role
L:  minska = il > o Heuristic role (introduceras)
(ST
1 -
T: minska med Typiska interaktionella drag
L: e: tre steg. . Lararen vantar langre
T: vilket wilket tal &r du pa da? . Férre instruktioner, fler 6ppna fragor:
L: g::: OJ o  "Vilket tal dr du pd da?”
Other-initiated repair i stallet for rattning
T: mm ° Pauser tillats = eleven raknar om, dndrar, tanker hogt
L: atta
Representationer
T: talet atta . Parallell anvandning av:
L: eller vanta jo: [e) Antalsrad
o Tallinje
T- m ° Tillfalliga inkonsekvenser tolereras och anvands som
eller yan;ta lite ar jag det vianta ldranderesurser
har jag tagit bort en tva tre ja jag ar pa atta Elevens deltagande
° Tvekar, pausar, raknar om
T m . Initierar sjalvreparation
° Borjar anvanda matematiska begrepp i resonemang
Pedagogisk poang:

Eleven 6var ansvar, lararen justerar stottningen i stunden.



Teacher (T) and Student Lea (L) 13:10 - 13:27 (2+2=4) I)]B

FAS 3: Heuristisk scaffolding / sjédlvscaffolding
(Lag stottning — eleven bar ansvaret)

L: plus tva okej Lararens roll
: : . Heuristic role (minimal, metakognitiv)
T: beratta vad =ka du gdra: Lea? . Awvaktande, bekriftande
L: g: det ar plus ’
. SRR Typiska interaktionella drag
: ar . . Lararen staller metasprakliga fragor:
L: tva

— o “Berdtta vad du ska géra.”
o “Har du 6kat eller minskat?”

T: sa vad ska du gdra da?
L: da ska jag ga tva steg framat ° Ingen guidning av material
en tva U Ingen korrigering
da har jag hamnat Representationer
. Eleven koordinerar sjalv:
dér pa fyran o konkret (objekt pa antalsrad)
o semi-konkret (talrad)
T: har duo Skat eller har do minskat? . Sprak anvands som kognitivt redskap
L: S:kat. Elevens deltagande
° Initierar handlingar
. Verbalt planerar sitt agerande

° Uttrycker matematiska begrepp korrekt

. Utfor och avslutar uppgift sjalvstandigt
Pedagogisk podng:

Eleven scaffoldar sig sjdlv — larande har internaliserats.



Scaffolding som interaktionell process

Fran stéttning till sjdlvstandighet i matematik

HOG STOTTNING
HOGT LARARANSVAR

FAS 1

Introducerande scaffolding
* Support & Repair
Hog lararstyrning

* Multimodal guidning (tal,
pekningar, material)

* Lararen initierar, styr och haller
strukturen i aktiviteten med tat
stottning (repair o support)

* Eleven foljer instruktioner och
svarar kortfattat

FAS 2

Kontingent scaffoldning
* Repair — Heuristic
Delat ansvar, gradvis fading

Lararen anvander repair-strategier
Eleven borjar sjalvkorrigera och
reglera eget larande

Oppna fragor och pauser

Delat ansvar mellan larare och elev

LAG STOTTNING
HOGT ELEVANSVAR

FAS 3

Sjalv scaffolding
*  Heuristic
Elevens sjdlvstandighet

Eleven planerar, genomfor och
verbaliserar med korrekta begrepp
Koordinerar representationer
sjalvstandigt

Lararen drar sig tillbaka (fading)
Ansvar fullt 6verfort till eleven



Praktiska implikationer for undervisning i anpassad grundskola 200

g

{ Flera representationsnivaer

e Arbeta parallellt med konkret och abstrakt material for att skapa broar
mellan handling och begrepp.

e Lat en befist niva finnas kvar nar nasta introduceras.

I

Repair som ldrandeprocess

J

* Ge elever tid att sjalvreparera for att starka delaktighet och sjalvstandighet.
e Anvand repair i stallet for korrigering

Planera for fading

e Stodstrukturer bor vara temporara och trappas ner i takt med elevens Tack for att
utveckling. ni har
» Stodet ska forandras, inte ligga kvar pa samma niva. lyssnat! l :
Integrera matematiskt sprak '

e Matematiskt sprak som kognitivt verktyg stodjer elevernas
begreppsforstaelse.

e Lat elever sdga vad de gor, inte bara vad som blir ratt.

11



Referenser Ao

* Broth, M. & L. Keevallik (2020). Multimodal interaktionsanalys. Lund, Studentlitteratur.
* Greer, T. (2016). Learner initiative in action: Post-expansion sequences in a novice ESL survey interview task. Linguistics and Education, 35, 78e87.

* Hazel, S., Mortensen, K., & Rasmussen, G. (2014). Introduction: A body of resources - CA studies of social conduct. Journal of Pragmatics, 65, 1-9.
https://doi.org/10.1016/j.pragma.2013.10.007

* Holton, D., & Clarke, D. (2006). Scaffolding and metacognition. International Journal of Mathematical Education in Science and Technology, 37(2), 127 -
143. https://doi. org/lO 1080,/00207390500285818

* Koschmann, T. (2013). Conversation analysis and learning in interaction. The Encyclopedia of Applied Linguistics. DOI:
10. 1002/97814051 8431.wbeal0208

* Radford, J., Bosanquet, P., Webster, R., Blatchford, P., & Rubie-Davies, C. (2014). Fostering learner independence through heuristic scaffoldln% A
valuable role for teaching assistants. International Journal of Educational Research, 63, 116-126. https://doi.org/10.1016/j.ijer.2013.02.010

* Radford, J., Bosanquet, P., Webster, R., & Blatchford, P. (2015). Scaffoldlng learning for independence: Clarifying teacher and teachlng assistant roles for
children with special educational needs. Learning and Instruction, 36, 1-10. https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2014.10.005

. Schegloff E. A., Jefferson, G., & Sacks, H. (1977). The Preference for Self-Correction in the Organization of Repair in Conversation. Language (Baltimore),
53(2), 361-382. https://doi. org/lO 2307/413107

* Sert, 0. (2015). Social interaction and L2 classroom Discourse. Edinburgh: Edinburgh University Press.

* Sert, 0.(2017). Creatm%opportumtles for L2 learning in a prediction activity. System (Linképing), 70, 14-25.
https ://doi. org/10 1016/j.system.2017.08.008

* van de Pol, J., Volman, M., & Beishuizen, J. (2010). Scaffoldin% in Teacher—Student Interaction: A Decade of Research. Educational Psychology Review,
22(3), 271-296. https://doi.org/10.1007/s10648-010-9127-6

* Vygotskii, L. S., & Cole, M. (1978). Mind in society : the development of higher psychological processes. Harvard University Press.



	Bild 1
	Bild 2
	Bild 3: Teoretiska utgångspunkter
	Bild 4: Scaffolding som interaktionell praktik 
	Bild 5: Mikro-longitudinell
	Bild 6: Matematisk aktivitet
	Bild 7
	Bild 8
	Bild 9
	Bild 10: Scaffolding som interaktionell process Från stöttning till självständighet i matematik
	Bild 11: Praktiska implikationer för undervisning i anpassad grundskola
	Bild 12: Referenser

