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Redaktoren har ordet

Att ldsa och att ldra kan sigas vara den gemensamma ndmnaren i de sex
bidragen i denna utgéva av HumaNetten. 1 motsats till de flesta nummer av
tidskriften under senare ar har vi denna géng inget planerat tema, men
artiklarna faller naturligt in i just ldsandet och det sprakliga lirandet som
kulturella och pedagogiska fenomen. Maria Nilson och Asa Warnqvist tar sig
an ett tyvarr stindigt aktuellt tema, ndmligen vald. I sin studie ”En studie i
vald. Explicita skildringar av fysiskt véld i 2015 ars utgivning av barn- och
ungdomslitteratur i Sverige” visar de hur valdsamma scener byggs upp i
litteratur for unga och de tycks ha blivit mer grafiska under det senaste
decenniet. Flera artiklar i detta nummer analyserar hur andrasprak ldrs ut.
Hanna Sandgaard-Ekdahl bidrar med studien ”Dekonstruerande samtal om
insdndare med vuxna andraspraksinldrare” dér hon undersoker hur lérare
genom vissa undervisningsmetoder kan stddja vuxna andrasprakselever och
deras forstaelse for den argumenterande texttypen, i detta fall inséndare. En
annan typ av larande tas upp av Torsten Lofstedt i ”"Vad édr kunskap i religions-
kunskap?”. Fragan &r varfor eleverna egentligen ska ldsa &mnet — for att forma
en virldsbild, fA en forklaring eller forstaelse av religion som fenomen.
Lofstedt jamfor hér olika kursplaner for grundskolan, Lpo94, Lgrll och
Lgr22 och analyserar dem kritiskt. Hur litteratur och idrottsutbildning
integreras far vi veta i Olle Norbergs artikel ”Klara, fardiga — lds! En
litteraturdidaktiskt inriktad undersékning av skonlitterdr bokcirkelldsning
inom olika idrottsutbildningar”. Har diskuteras resultaten frén ett projekt som
soker initiera och genomfora litteraturldsning bland blivande idrottare, med
syftet att fora en litteraturdidaktisk diskussion utifrdn denna ldsning. Anna
Lindholm, Susanne Duek och Jenny Uddling bidrar med studien ”Lérares och
rektorers uppfattningar om sva-undervisningens organisering i grundskolan”
som behandlar ett aktuellt tema, nimligen svenska som andrasprak (sva) och
hur undervisare uttrycker vérderingar och asikter om detta dmne. Under-
sokningen visar att det finns en stor variation i hur sva organiseras i skolorna.
Fran sva hoppar vi slutligen till sfi (svenska for invandrare) som diskuteras
av Robert Walldén och Anna Winlund i "Dimensioner av flersprakighets-
utveckling i praktikrelaterad undervisning pé sfi”. I artikeln studerar de hur
olika dimensioner av flersprakighetsutveckling aktualiseras ndr sfi-elever
deltar 1 undervisning som har att gora med arbetss6kande och sprakpraktik.
Nésta nummer av HumaNetten kommer ut i juni nésta ar och da kommer det
att handla om litteraturdidaktik.

For redaktionens rékning
Hans Hégerdal

https://doi.org/10.15626/hn.20245300



En studie i vald. Explicita skildringar av fysiskt
vald i 2015 ars utgivning av barn- och
ungdomslitteratur i Sverige

Maria Nilson och Asa Warnqvist

Den hir artikeln handlar om vald — explicit fysiskt vald — och hur det skildras
i den samtida litteraturen for barn och unga. Vald har alltid funnits i barn- och
ungdomslitteraturen, men nagonting har hént under 2000-talet som gor att
vald skildras pé ett annat sdtt i var samtid &n tidigare. Vad beror det pa och
vad ér det som har forédndrats?

Som den historiska reflektionen kring véld i 1900-talets barn- och ung-
domslitteratur nedan visar, finns motstridiga tendenser i hur vald skildras och
pa vilket sitt. Under 2000-talet, i synnerhet under 2010-talet och framét, har
véldsskildringarna i barn- och ungdomsbockerna 6kat i antal och utvecklats i
en tydlig riktning: mot mer explicita beskrivningar. Skillnaderna ar sé patag-
liga att tendensen fOrtjédnar en analys kring vad som har hint pa en beréttar-
teknisk nivd. Ambitionen i denna artikel &r att illustrera och analysera ten-
densen, och som utgéngspunkt har vi valt ett tiotal av de ménga verk ur 2015
ars utgivning av barn- och ungdomsbdcker i Sverige som explicit skildrar
fysiskt vald, savil svenska original som dverséttningar. Vi diskuterar framst
berittartekniska aspekter utifran vem som ut6ver vald och vem som blir utsatt
for det, och analyserar hur den fordndring vi har observerat paverkar berit-
tandet i de aktuella barn- och ungdomsbockerna. Vart priméra intresse i det
hér sammanhanget ligger inte i att soka forklara valdet utan i att studera hur
det skildras, men d&mnets natur gor att resonemang om olika sétt att tolka och
forsté det véld som skildras ocksa blir relevanta.

Det dr mycket svart att peka ut en enskild forklaring till varfor de explicita
skildringarna av vald har okat i barn- och ungdomsbockerna, men som analy-
sen nedan visar ror det sig om skildringar med péatagligt visuella och filmiska
verkningsmedel. Var analys grundar sig dérfor i hypotesen att litteraturen for
barn och unga har influerats av populédrkulturella stromningar i vilka valds-
skildringar har blivit mer explicita.

Studiens utgangspunkter — avgransningar, material,
hypoteser och metoder

Vald ér ett brett begrepp. I inledningen till en antologi om perspektiv pa véld
och valdsskildringar identifierar Torsten Pettersson en kérnbetydelse for be-
greppet som innebér att en médnniska avsiktligt och fysiskt skadar eller dodar
en annan minniska utan samhillelig sanktionering (2019: 12). Vi ansluter oss
till denna definition av véld som fysiskt och handgripligt och med syftet att
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skada eller orsaka smérta oavsett orsak. Det innebdr att vi inte studerar exem-
pelvis psykologiskt eller ekonomiskt véld. Daremot inkluderar vi, till skillnad
fran Pettersson (13), vald mot djur i begreppet.

Var undersokning gors mot bakgrund av analyser i Svenska barnboks-
institutets arliga Bokprovning — ett arligt evenemang som inkluderar en rap-
port dér foregdende ars barn- och ungdomsboksutgivning presenteras och
analyseras — samt var egen omfattande och méngéariga ldsning av barn- och
ungdomslitteratur frdn 1900- och 2000-talen. Avgrénsningen till 2015 ars
utgivning har sin utgangspunkt i att det i utgivningen detta &r, sévil den
inhemskt producerade som den Oversatta, forekom pafallande ménga skild-
ringar av explicit och detaljerat fysiskt vald. Svenska barnboksinstitutet kon-
staterar att vald var ett centralt tema i1 2015 ars utgivning och noterar dels att
valdet var explicit skildrat pa ett sétt som tidigare inte hade férekommit pa
samma sitt, dels att det forekom i hogre utstrickning &n tidigare i bocker
riktade till barn, i synnerhet verk for barn i aldrarna 9—12 ar (2016: 5-6). Det
gar alltsé att tala om ndgon form av trendbrott i utgivningen under mitten av
2010-talet som gor utgivningen vid denna tid sérskilt vard att studera. Svenska
barnboksinstitutet noterar tendenser i sina Bokprovningar framfor allt nér
foreteelsen dr ny, men i likhet med vara observationer har institutet dven
senare noterat forekomsten av barn- och ungdomsbocker med explicita vélds-
skildringar. En faktor i det &r att ett flertal av de bocker innehallande vélds-
skildringar som gavs ut i mitten av 2010-talet ingar i ldngre bokserier dér
efterfoljande delar publicerats senare ar, men véld forekommer dven frekvent
i andra titlar. I Bokprovningens genomgéng av 2022 ars bocker analyserar
exempelvis géstforeldsaren och -skribenten Peter Kostenniemi narvaron av s
kallade ™illvilliga” barn i det arets utgivning — det vill sdga barn som medvetet
skadar andra barn, vuxna och/eller djur — och lyfter fram ett flertal skildringar
av vald (2023: 9-12).

Det faktum att Svenska barnboksinstitutet noterade att explicit skildrade
valdsscener var ovanligt manga 2015 gor det sdrskilt intressant att studera
véldsskildringar i just detta ars utgivning. Da vi bada arbetade med den Bok-
provning som undersokte 2015 ars bocker, fick vi ocksé en unik mojlighet att
lasa en betydande del av de bocker som publicerades pé svenska detta &r och
kan darfor ocksa uttala oss om hur utgivningen som helhet sag ut.

Som exemplen i analysen nedan visar dr det detaljerade fysiska véldet i
barn- och ungdomsbodckerna fran 2015 i ménga fall utpriglat visuellt. Var
tentativa hypotes ar att det kan finnas paralleller mellan detta vald och hur
véld de senaste decennierna har skildrats i exempelvis amerikanska storsélj-
ande filmer och tv-serier, som regissoren Quentin Tarrantinos filmer — exem-
pelvis den valdsbejakande Kill Bill (2003) — och tv-serien Game of Thrones
(2011-2019), med dess detaljerade krigsscener. Den forskning som finns om
vald i den hir typen av media dr huvudsakligen amerikansk och omfattar
frimst studier av amerikanskt material, men som Jim Kendrick visar i sin
betydligt bredare &versikt over filmvéldets historia har vald i film alltid
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forekommit (2009). Studier visar dock att det under de senaste decennierna
har skett en utveckling bdde mot mer véld och en mer tolererande filmcensur
1 USA, vilket innebér att mer vald har natt yngre tittare (se t.ex. Bushman et
al, 2013). Denna utveckling préglas dels av att grovre valdsskildringar nar en
yngre publik, dels av att skildringarna har blivit mer detaljerade. Det dr denna
utveckling vi uppfattar att vi pa bred front ser aterspeglad i barn- och ung-
domslitteraturen under 2010-talet.

Att populérkulturella fenomen av detta slag paverkar barn- och ungdoms-
litteraturen kan fingas med hjilp av crossover-begreppet, studerat av bland
andra Sandra Beckett. Hon konstaterar att samtidigt som mycket populér-
kultur producerad for en vuxen publik konsumeras av yngre, blir granserna
mellan vad som ér litteratur for barn och litteratur f6r vuxna alltmer flytande
(2009: 9). De sociala implikationerna av detta utgér en stor debatt, men ytter-
ligare andra studier visar att korrelationen mellan att konsumera valdsam
media och att dgna sig at valdsamt beteende &r marginell (se t.ex. Ferguson
och Markey, 2019). Vi ér i detta ssmmanhang inte intresserade av att disku-
tera eventuell paverkan pé ldsaren av valdsam barn- och ungdomslitteratur,
utan vart intresse ror som papekats specifikt hur véaldet skildras. Déarmed inte
sagt att det inte forsiggar diskussioner om valdets funktion, orsaker och kon-
sekvenser i de verk vi studerar.

Analysen av hur valdet skildras i de valda exemplen knyter teoretiskt an
till narratologin. Det vi framfor allt intresserar oss for inom det berittarteore-
tiska omradet &r de litterdra tekniker som anvénds for att beskriva valdshand-
lingar i de verk vi studerar. Teoretiker som Mieke Bal och Gérard Genette
erbjuder metoder och begrepp for att beskriva narrativ, vilka vi har nytta av i
studien. Vi anvédnder huvudsakligen Genettes etablerade, grundlaggande ter-
minologi kring beréttarperspektiv samt Bals resonemang om hur beréttar-
perspektivet paverkar lasarens uppfattning och vilka konsekvenser olika typer
av beréttare far for texten (Genette, 1997: 43-52, Bal, 2017: 12-23).

Vi har valt att dela in de analyserade véldsskildringarna i vad vi har identi-
fierat som tre overgripande perspektiv ur narratologiskt hinseende, som samt-
liga utgar fran verkens huvudperson(er): vald som huvudpersonen utdvar,
vald som riktas mot huvudpersonen samt vald som huvudpersonen ar aska-
dare till. Analysen tar fasta pa de nyanser som uppstir genom valet av berét-
tarperspektiv. Som exempel kan ndmnas att det i materialet finns ett flertal
exempel pa hur jag-berittare, homodiegetisk beréttare med Genettes termino-
logi (1980: 245), utévar grovt vald, och berttarperspektivet paverkar inte
bara hur valdet skildras, utan ocksa hur véldet kan tolkas av en ldsare (jfr
Lowe, 2019).

1900-talets valdsskildringar i barn- och ungdomslitteraturen

Sett ur ett historiskt perspektiv har vald alltid varit nirvarande i barn- och
ungdomslitteraturen, inte minst i folksagorna. Marek Oziewicz och Daniel
Hade har emellertid konstaterat att forekomsten av vald i sagor minskade
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under andra halvan av 1900-talet, till foljd av en samhéllsutveckling dér
véldet generellt minskade och bland annat barnaga blev mindre acceptabelt
(2013: 104-107). Samtidigt fanns det forfattare som under samma tidsperiod
anvinde vald som en central del i berdttandet. Ett sddant exempel dr Roald
Dahl. Liksom i mycket annan litteratur for barn 4r véldet hos Dahl ofta ett
medel for att forodmjuka eller straffa antagonister, och det direkta sétt pa
vilket det skildras har savél diskuterats som kritiserats av manga (jfr Culley,
1991; Worthington, 2012).

I Matilda (1985) finns nagra av Dahls mest explicita valdsskildringar, som
utfors av rektorn Miss Trunchball. I ett kapitel blir hon arg pé en skolelev,
Amanda, som sdger emot henne, varpa hon ”grabbed hold of Amanda’s pig-
tails in her right fist and lifted the girl clear off the ground. Then she started
swinging her round and round her head, faster and faster, and Amanda was
screaming blue murder and the Trunchbull was yelling, ‘I’ll give you pigtails,
you little rat!”” (2016: 108). Nar Miss Trunchball sldpper taget flyger flickan
over skolgardens staket och studsar tre gdnger pa marken innan hon landar.
Miss Trunchball har dven ett tortyrredskap kallat “The Chokey” (22) som hon
laser in barn i. "The Chokey” ar ett skap s& smalt att det bara gér att st i det
och tre av viggarna ’are made of cement with bits of broken glass sticking
out all over, so you can’t lean against them” (98). Denna typ av direkt vald
mot barn dr emellertid mycket ovanlig och tolkningen av véldet hos Dahl
mildras i regel ocksa av att det ofta knyts till en sagotradition samt tolkas
humoristiskt, da beskrivningarna &r drastiska och absurda med starka
overdrifter (jfr Culley, 1991; Thacker, 2012; Worthington, 2012).

Vald har ocksé varit ett vanligt forekommande inslag i exempelvis fan-
tasyklassiker som Astrid Lindgrens Brdderna Lejonhjdrta (1973), inte sdllan
for att illustrera maktmissbruk i korrupta regimer. Har ar dock inte véldet
detaljerat beskrivet. Aven om lisaren av Bréderna Lejonhjiirta far vetskap
om att Orvar har torterats beskrivs inte tortyren, och eftersom berittelsen
fokaliseras genom Karl, som tillsammans med Jonathan har kommit for att
rddda Orvar ur Katla-grottan, far ldsaren ingen forstahandsbeskrivning av den
smérta som Orvar maste kdnna: D4 var vi redan framme vid buren hos Orvar,
och vi sdg honom i lyktans sken. Det var eldndigt. Han kunde knappt rora sej,
men han krép dnda fram till gallret och strackte ut sina hdnder mot oss genom
spjilorna” (179). Nér beréttaren beskriver slutstriden mot Tengil gors det
likasd korthugget och utan blodiga inslag: ”Och sedan kom skriket. Katlas
hungerskrik som alla kdnde sa vil. Da f6ll svdrden ner och spjuten och pilarna,
och de som stred kunde inte strida mer” (207).

Lindgrens skildring av vald i Broderna Lejonhjdrta ar mer representativ
for hur valdet traditionellt har framstéllts i barnbockerna &n Dahls gestaltning.
Under 2000-talet kan vi dock se en tydlig skiftning, frdn dvergripande och
mer symboliska skildringar till betydligt mer explicita, dir valdet ofta skildras
genom den person som antingen utsitts for det eller sjilv utovar det.
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Tidigare forskning om vald i barn- och ungdomslitteraturen
Vald som tema i barn- och ungdomslitteraturen &r ett &mne som forskningen
har dgnat sig 4t i liten utstrdckning, men pa senare tid har det kommit ett antal
storre studier (t.ex. Marshall, 2018; Mattoon D’ Amores, 2021; Brown, 2022;
Todorova, 2022). Den forskning som finns studerar i regel véldets funktion,
orsaker och konsekvenser. I ett flertal studier ar fokus lagt pa hur skildring-
arna ska eller bor bearbetas av de unga ldsarna. Nér Pettersson resonerar om
valdets natur och hur véld skildras skonlitterdrt ser han det som en paradox
att vi & ena sidan upprors over okat vald i samhillet men & andra sidan gérna
ser pd vald som underhallning. Petterssons slutsats &r att det fiktiva véldet
“hjdlper oss att mota véldets brutala realitet utan att behdva stinga av véra
kanslor” (2019: 21). Fredrike Rathing drar en liknande slutsats nér hon disku-
terar Lemony Snickets bokserie Syskonen Baudelaires olycksaliga liv (1999—
2006). Rathing ser positivt pd att barn och ungdomar inte besparas frén att
lasa dessa verks detaljerade valdsskildringar:

In that sense, the narrator’s tendency not to spare the reader with gruesome
details is not based on irresponsibly presenting violence as entertaining —
although violent behaviour is definitely used as a means of entertainment and
plot impetus that provides new situations to be escaped from, and as a device to
interest the reader, who finds delightful suspense in the atrocities and decides to
read on. On the contrary, it is based on a pedagogy of confronting readers with
the reality of violent experiences. (Rathing, 2010: 178)

Genom att inte forskona eller tona ner véldet utan konfrontera lasaren med
valdets realiteter, kan texten fi en didaktisk potential, menar Rathing, en
slutsats som dven andra forskare har dragit (se t.ex. Cart, 2010: 33).

Inom det litteraturdidaktiska féltet finns en rad studier om valdsskildringar
i barn- och ungdomslitteratur dir en viktig aspekt &r hur dessa texter kan
anvindas 1 klassrummet for att diskutera och problematisera vald med elever-
na. En gemensam ndmnare i dessa studier &r att explicita valdsskildringar lyfts
fram som ett verktyg som kan medvetandegdra unga om véldets konsekvenser
och hjilpa unga att se de véldsskildringar de omges av i sin vardag (se t.ex.
Miller, 2005; Franzak & Noll, 2006; Ash & Saunders, 2018). Franzak & Noll
menar till exempel att eftersom skildringar av vald dr s& vanliga i olika
medier, maste vi hela tiden ha ett samtal om vald for att undvika avtrubbning
(2006: 671). Malin Alkestrand (2021) sétter maktrelationen mellan vuxna och
barn i centrum i sin diskussion om dystopier fér ungdomar, dir vuxna mer
eller mindre tvingar barn att mérda. Med exempel frdn romaner av bland
andra Neil Shusterman och Mats Wabhl, analyserar Alkestrand unga mdordare
och hur de forhaller sig till det vald de utdvar. Dessa infallsvinklar, menar
Alkestrand, kan anvéndas i skolan for att just diskutera véldet och valdets
konsekvenser.

Den mer litteraturvetenskapligt inriktade forskningen om vald i barn- och
ungdomslitteraturen dgnar sig ocksa i hog grad at fragor av detta slag, hur
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véldet tar sig uttryck och véldets funktion. Huvudsakligen ror det sig om
mindre studier av enskilda verk, ndgon gang samlade i en antologi, som Vio-
lence in English Children’s and Young Adult Fiction (2010). Studier med nér-
liggande perspektiv som tar upp ondska, dikotomin gott och ont, missanpass-
ning och liknande teman kommer ocksa ofta in pé fragor om véld, exempelvis
antologierna Vader, Voldemort and Other Villains (2011) och Misfit Children
(2017). Aven studier av mordets plats i barn- och ungdomslitteraturen fore-
kommer, som Michelle Ann Abates historiskt orienterade studie av blodiga
mord fran folksagorna fram till posthumana zombieberéttelser (2013) och
Alkestrands ndmnda studie av unga mordare i ungdomsdystopin (2021). Som
exemplen antyder innehaller vissa litteraturkategorier mer véld 4n andra. Ex-
empelvis dr fantasyberéttelser och dystopiska ungdomsromaner generellt mer
valdsamma &n vissa typer av realistiskt beréttande. Fa studier oavsett genre
tittar emellertid pa valdet utifrdn det perspektiv vi r intresserade av.

Den svenska barn- och ungdomslitteraturforskningen har pafallande ofta
intresserat sig for flickors vald, vars orsaker ofta har tolkats i relation till fri-
gorelse och motstdnd mot patriarkala samhallsstrukturer.! I 1990-talets ung-
domsbdcker har till exempel Mia Osterlund identifierat en ny skildring av en
”stark och valdsam” flicka som hon ringar in med begreppet flickmakt (2005:
41). Svenska barnboksinstitutet har noterat att flickorna i 2011 ars svenska
utgivning véjer for en offerroll och kopplat till det utdvar véald i hogre
utstrackning an tidigare (2012: 5, 7). I en studie av 2000-talets ungdomsboks-
utgivning drar Lena Kéareland (2017) samma slutsats. Aven om det, som Kére-
land konstaterar, har funnits valdsamma flickor tidigare i den svenska barn-
och ungdomslitteraturens historia, foljer flickors valdsutovning pa 2000-talet
inte ldngre samma monster som da. Det nya millenniets litterdra flickor utovar
i hogre utstrdckning makt genom vald och Kéreland menar att vi befinner oss
i ett paradigmskifte. Som var studie visar géller det paradigmskiftet inte bara
flickor, utan vi ser ett skifte under 2000-talet vad géller valdsskildringar over
huvud taget.

Kérelands och Osterlunds studier tar upp originalsvenska och huvudsak-
ligen realistiska berittelser, men tendensen dn dnnu starkare i den spekulativa,
internationella litteraturen, vilket Alkestrands studie visar. Valdsverkande
flickor har blivit mer och mer framtrddande i spekulativ fiktion och i Alke-
strands studie #r det ofta unga flickor som stér i fokus for analysen. Aven
internationellt finns studier om flickors valdsutdvande i relation till makt, till
exempel Laura Mattoon D’ Amores undersdkning av flickor i tecknade serier
och ungdomsfantasy som har utsatts for olika typer av vald och sjélva an-
vander vald for att ta kontrollen 6ver sina liv (2021).

Narratologiskt inriktade studier inom omradet ar mycket ovanliga. En av
fa som har diskuterat vdldsamma beteenden hos jag-berittare och andra hu-

' Det finns emellertid &ven studier som tar upp pojkars vald, som Olle Widhes studier av
pojkars krigslek (se t.ex. Widhe, 2015) och Magnus Ohrns studier av svenska pojkbéeker
(se t.ex. Ohrn, 2019).
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vudpersoner i barn- och ungdomslitteraturen ur ett narratologiskt perspektiv
dr Corina Lowe (2019). I sin artikel om vilka narrativa grepp samtida forfat-
tare anvander for att beskriva handlingar av gestalter som bryter mot raidande
moralnormer i samhéllet tar hon upp flera exempel pa gestalter som utévar
véld, dock utan att analysera véldsskildringarna i sig. Fokus ligger i stillet pa
hur forfattare med 6vertygelse kan skildra gestalter som har begétt valdsamma
handlingar. I ett fall dér tva pojkar har dodat en flicka i Sofia Nordins Svag is
(2017) diskuterar Lowe, med utgédngspunkt frain Wolfgang Iser, berittelsens
manga luckor. Hon menar att séttet berdttelsen ar skriven pa, med korthuggna
meningar dér lasaren behover fylla tomrummen med sina egna tolkningar, gor
det svart att veta exakt hur hdndelserna har utspelat sig (164—165). Detta sitt
att berétta dr en motpol till den typ av skildringar som vi diskuterar i den hir
artikeln. Hér ldmnas tvértom fa luckor i valdsskildringarna. Valdet skildras i
stillet i detalj, vilket citaten i analysdelen nedan visar.

Antihjaltar och patvingat vald — valdsutévande

huvudpersoner

Huvudpersoner som utdvar vald far inte sillan sin roll forskjuten fran hjilte
till den typ av antihjdlte som kénns igen i mycken populdrkultur, som skurkar
eller vigilanter, gestalter som ofta saknar hjdlteegenskaper som mod och giv-
mildhet, men som lisaren pa grund av berittelsens konstruktion kdnner sym-
pati for, ibland motvilligt. Detta foljer en tydlig linje i populdrkulturella me-
dier, fran datorspel dér progressionen i spelet har utgdngspunkten att spelaren
intar positionen av den som skjuter ner eller pa annat sitt mordar fiender, till
tv-serier om antihjéltar som mordar, som huvudpersonerna i Sopranos (1999—
2007) och Dexter (2006-2013), och filmer som Thelma & Louise (1991) och
Joker (2019). Samtliga dr exempel pa verk dir huvudpersonerna utdvar grovt
vald som skildras explicit. Den hér typen av beréttelser har haft en stark
stillning i framfor allt amerikansk populédrkultur sedan 1990-talet (jfr Bruun
Vaage, 2016).

Vi menar att antihjélteberittelsernas genomslag dven har paverkat barn-
och ungdomslitteraturen och bidragit till valdsskildringarnas utveckling dér.
Det finns atskilliga exempel i materialet fran 2015 pa protagonister som ut-
ovar grovt vald, men som ldsaren 4ndé forvantas kdnna sympati med. Ett vil-
ként exempel pa en protagonist som kan ses som en valdsutovande antihjilte
som mordar dr Katniss Everdeen i Suzanne Collins’s The Hunger Games-
trilogi (2008-2010), som &ven filmatiserades 2012—-2015. I vart material finns
atskilliga andra. En av dem ar huvudpersonen Nathan i Sally Greens Half
Bad-trilogi (2014-2016), vars andra del utkom pé svenska 2015 med titeln
Half Bad. Det mérka ddet. Liksom Katniss Everdeen dr Nathan sexton ar i
trilogins andra del och vill helst av allt leva ett vanligt tonarsliv, vilket for-
svaras av att han har magiska héxkrafter som han forsoker lara sig att styra
och hans fiender forhindra att han utvecklar. Bland annat kan Nathan férvand-
las till ett varulvsliknande monster, en skepnad i vilken han dédar de som
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jagar honom. Till foljd av det vald som Nathan utdvar i sin monsterskepnad
ar han att betrakta som en renodlad antihjilte. Vid sjutton ars dlder har han
dodat fem personer och skildringarna av dessa mord ér detaljerat beskrivna i
romanen: ”Jag har inte dtit upp hans hjérta, den saken &r séker, men magen
gapar Oppen och tarmarna hénger ut som en rod och lila hirva” (Green, 2015b:
69).2 Ett annat exempel lyder: ”Jag slet upp jédgarens buk med klorna s att
tarmarna hangde ut och da korde jag in huvudet i magen pa henne. Det minns
jag tydligt — rott 6verallt och smaken och att jag kérde in ansiktet i henne och
bet och slet sonder henne” (126).3

Som citaten visar har Half Bad. Det morka odet en homodiegetisk
berdttare, huvudpersonen Nathan, som befinner sig inne i beréttelsen och
genom vilken beréttelsen ocksa &r fokaliserad, det vill sdga positionsbestimd
(Genette, 1980: 189—190, 245). Denna typ av inre, fixerad fokalisering inne-
bér att lasaren kommer néra huvudpersonen och enbart har tillgang till hans
kénslor och tankar, vilket medfor att ocksa valdet skildras nira och valdshand-
lingarna enbart ur Nathans perspektiv. I citaten far ldsaren ta del av Nathans
sinnesintryck, med bilden av tarmar som hénger ut ur den uppslitna magen
och smaken av blod. Upplevelserna av att doda och &ta andra levande varelser
beskrivs i de bada citaten redogérande och med en avsaknad av kénslor, som
om det viktigaste for berdttaren dr att formedla det visuella i situationerna
snarare dn exempelvis det emotionella. Trots avsaknaden av kéanslor i beskriv-
ningarna, och trots att handlingarna gér emot de radande samhélleliga moral-
normer som ldsaren omges av, behover denne dnda engagera sig i Nathans
véldsutdvning, pa grund av att berittelsen fokaliseras genom Nathan, jag-
berdttaren. Som Bal poédngterar far ett forsta- eller andrapersonsperspektiv
alltid ett 6vertag i relation till de andra karaktéirerna; det blir denna beréttares
perspektiv som far tolkningsforetrade (2017: 12—13, 144-145).

Ett annat exempel pa en liknande valdsskildring, men med en hetero-
diegetisk berittare, det vill sdga en beréttare utanfor berdttelsen men med
tillgang till gestalternas kénslor och tankar (Genette, 1980: 245), finns i Siri
Pettersens Réta, dar Hirka maste ta till vald for att Gverleva. I bérjan av roma-
nen dodar hon Micke, som har paverkats av de morka krafterna, for att ridda
bade sig sjdlv och andra: ”Hirka stack kniven i hans brost. Precis under
revbenen. Pressade upp den. Han spérrade upp 6gonen. Hon lutade sig mot
honom, viskade i hans 6ra: "Du behover aldrig mer vara ridd, Micke.” Vapnet
i hans hand foll till marken. Hirka drog ut kniven igen. Ljudet gjorde henne
illamaende” (2015: 91). Aven hir 4r beskrivningen visuell och direkt, och i
och med att beréttaren beskriver Hirka som medveten om vad hon gor och har
insikt 1 hennes fysiska upplevelser av det vald hon utévar — illamaendet av

27| didn’t eat his heart, that's for sure, but his stomach is open, his guts hanging out in a
red and purple morass” (Green, 2015c¢: 70).

37| didn’t remember at first but now | do. | ripped the Hunter’s stomach open with my claws
and her guts were half hanging out and | buried my head in her stomach. | remember that
clearly — red everywhere and the taste of it and pushing my face inside her to bite into her
and rip her apart” (Green, 2015c: 132).
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ljudet da hon drar kniven ur Mickes brdst — blir skildringen mer forsonande.
Huruvida Hirka kan beskrivas som en antihjilte eller inte kan diskuteras,
eftersom det vald hon utdvar framstélls av beréttaren bdde som oundvikligt
och som négot som péaverkar henne fysiskt och emotionellt.

Hamndtematik &r vanligt i antihjéltekontexter, dven i de verk for yngre
barn dér véld forekommer. Ett exempel pa det ar kapitelboken Jesus och jag
av Petter Lidbeck, diar huvudpersonen Farrah blir mobbad av tvé flickor i
klassen. Aven hir kan det diskuteras om Farrah ska betraktas som en anti-
hjélte eller inte, men hennes metod for att 16sa problemet ar oavsett rolltolk-
ningen att ta till vald. I det sista kapitlet konfronterar de tva flickorna, Svea
och Ester, Farrah pa vdg hem fran skolan och kommer med elaka kommen-
terar om hennes framgang vid en presentation tidigare under dagen. Svea
sdger: "Kéndes det bra? [---] Din stund pé jorden, ditt 6gonblick™, och fort-
sitter: ”Det hdnder en géng, sen &r det over. Poff, borta! [---] Det forandrar
inget. [---] Det kommer och gar. Nu ar det dver, slut” (138-139). Kommen-
taren ger Farrah insikt om att mobbningen kommer fortsitta, och dir och da
tar hon hamnd pa flickorna genom att ge dem stryk med ett langt gummirep
som hon har satt samman av gummiband:

Jag lyfte hoger arm, borjade svinga gummirepet dver mitt huvud. Lugnt till en
borjan, sedan allt snabbare tills det ven i luften. Jag gick mot dem. Svea klev
fram.

— Ar du helt jivla knipp?!

Jag sndrtade henne &ver laret och hon skrek och krép ihop.

— Aj! Ar du galen, det dir gjorde skitont!

Jag ryckte till mig gummirepet och borjade om. Svingade det 6ver huvudet,
gick mot dem. Ester backade, Svea reste sig. Jag hade inte fétt upp farten
tillrdckligt men sléppte d&nda ut mitt vapen som snurrade sig fast runt Sveas fot
och fdllde henne till marken.

Hon lag med magen ner och ansiktet at sidan och tittade pa mig. Jag hade
aldrig sett henne rddd tidigare. Jag gick fram till henne, satte mig pa huk och sa
lugnt:

— Nu ér det slut. (Lidbeck 2015: 140-141)

Aterigen skildras hiir en homodiegetisk berittare vars beskrivning av hiindel-
serna tar fasta pa det visuella och inte det emotionella. Ddrmed framstar hand-
lingen som kall och i franvaro av kénslor. Farrah uttrycker heller ingen &nger
efter hindelsen. Den sista citerade repliken avslutar beréttelsen, vilket medfor
att den rent konkret markerar ett avslut som signalerar att Farrah inte tinker
acceptera att bli mobbad langre. Véld som medel for denna typ av avslut har
tidigare varit en mycket ovanlig upplosning i kapitelbocker, eftersom véld
vanligen inte har premierats som konfliktlosning for den aktuella alders-
kategorin, men forekommer alltsd i 2015 ars utgivning. Farrah beskriver sitt
gummirep som sitt “vapen” och sittet hon anvénder det tycks inspirerat av
cowboy- och superhjélteberittelser, populdrkulturella genrer dér savéal vald
som antihjdltar dr vanliga inslag.
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En annan typ av huvudperson i 2015 ars barn- och ungdomsbdcker utdvar
vald mot ett djur. Hir problematiseras indirekt antihjilterollen, eftersom
denna typ av vald skildras som handlingar som utfors motvilligt och é&r
framtvingade av ett eller annat skil. Ocksa har far valet av beréttarperspektiv
stor betydelse for hur véldet kan tolkas. Det géller exempelvis Turid, som
offrar sin 4lskade hund i Elisabeth Ostnis historiska roman Sagan om Turid.
Kungadottern: ”Det dr min hand som med en sten krossar hans huvud, medan
han tittar pa mig med sina bruna, trogna 6gon” (2015: 130). Citatet formedlar
en distansering i den interna homodiegetiska beréttarens blick pa den egna
handen, som framstélls som négonting externt och bortom den egna kontrol-
len, ett val av position som mojliggdr for beréttaren att virja sig mot den egna
handlingen att doda den trogna och &dlskade hunden.

I Marta Séderbergs ungdomsdystopi Athena utsétts de bada huvudperso-
nerna Benjamin och Maya for tvanget att doda varsin kattunge som ett test,
dels pa om de kan lyda order, dels pa om de kan déva eller bortse fran den
empati de kan ha med det levande djuret. Maya végrar, men Benjamin lyder.
Beskrivningen av hur han dodar kattungen, hir genom en heterodiegetisk
berittare, lyder som foljer:

Benjamin tog tag i sin katt och ett gnyende kom fran den lilla varelsen. Pilsen
var vit och brostkorgen hdvdes upp och ner. Benjamin kastade en blick mot den
svarta himlen och tankte att snart skulle allt detta vara 6ver. Ungen reagerade
knappt nér bladet skar igenom huden. Endast ett 14gt gurglande hordes nédr det
varma blodet pulserade ut 6ver Benjamins hénder. Han la den livldsa kroppen
framfor sig och nér han sedan gick forbi Maya undvek han att titta mot henne.
Lédmnade bara den rdda marken bakom sig och kénde tunga regndroppar falla
mot huden. (Soderberg, 2015: 170-171)

Valdshandlingen i detta citat ar lika detaljerat beskriven som i exemplen ovan,
men Soderbergs skildring skiljer ut sig pa sé sétt att den tydligt kan kopplas
till en mer traditionellt orienterad moralisk diskussion om véldsutdvning, dér
valdet framstills som forkastligt. Beskrivningen av Benjamins blick mot
himlen och hans 6nskan att det hela ska vara over 4r en del av den heterodie-
getiska beréttarens framldggning av dodandet av kattungen som framtvingat
och inte genomfort av fri vilja. Men valet av en intern fokalisering genom en
av huvudpersonerna i kombination med att Maya faktiskt vigrar doda sin
kattunge, gor samtidigt att en tolkningsmdjlighet uppstér kring huruvida
Benjamin faktiskt dodar kattungen av tvang eller inte.

Tortyr och misshandel — vald som riktas mot
huvudpersonerna

En typ av valdsskildring som ofta fokaliseras via en homodiegetisk berittare
12015 ars utgivning dr ndr vald riktas mot huvudpersonen. Det ar ett effektivt
val av fokalisering, som innebir att l4saren kommer néra valdet och att skild-
ringens potential att vicka ldsarens empati med den som utsétts for valdet
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maximeras. Denna typ av fokalisering knyter siledes tydligt an till Petterssons
slutsats om det fiktiva véldets potential att hjilpa ldsare att mdta valdets
realitet utan att behdva stinga av sina kénslor (2019: 21), liksom till den
litteraturdidaktiskt inriktade forskning som vi sammanfattar ovan, som menar
att explicita valdsskildringar kan vara ett verktyg for att gora unga medvetna
om valdets konsekvenser. Citaten nedan utgor tydliga exempel pa hur dessa
medel uppnas rent berdttartekniskt.

Sabaa Tahirs Askfodd utkom som e-bok pé svenska 2015 (den tryckta
boken utkom 2016). I foljande exempel skildras huvudpersonen Laias egen
upplevelse av att bli utsatt for vald i en tortyrsituation: ”Hon stoppar in en
trasa i munnen pa mig for att jag inte ska kunna skrika, och sa &dr kniven dér
och brinner, sticker, skér, karvar sig igenom min hud. Hon arbetar langsamt,
langsamt. Lukten av brant kott fyller mina nisborrar och jag hor mig sjilv be
om nad, snyfta, skrika” (2016: 209).# Eftersom det dr berittaren sjdlv som
utsétts for valdet i citatet beskrivs sinnesintrycken utifran den egna
erfarenheten, vilket skapar starka kroppsliga fornimmelser av smértan och
lukten av hur den glodgade kniven skér i hennes hud.

En liknande tortyrsituation dr Nathan med om i Greens Half Bad. Ond-
skans son, den forsta delen i trilogin. Nathan ir fingslad och torteras av en
kvinna som bland annat har brént hans hand:

Den [handen] ligger pé koksbordet, sitter fortfarande fast i armen med ben,
muskler och senor som syns i det djupa ppna saret runt hela handleden. Huden
som tickte det forut har bildat rdnnilar, som lava, och runnit ner till fingrarna —
liksom smélt och stelnat igen — och hela handen héller pa att svullna upp
ordentligt och svider som ... ja, som av fritande syra. (Green 2015a: 20)

I likhet med de ovan citerade passager ddr Nathan sliter sonder sina offer &r
hans upplevelser av sin plagade kropp distanserad och fokuserad pa det visu-
ella. Han observerar hur handen har vanstllts, men upplysningen att det svi-
der som fritande syra ér, till skillnad frén Laias beskrivning av tortyren ovan,
konstaterande och inte kinslostyrd. Just i denna scen véxlar Green till ett
andrapersonsperspektiv, vilket skapar en distans till den smarta som Nathan
upplever. Har finns en diskrepans mellan det engelska originalet och dversétt-

ningen, da andrapersonsperspektivet dr mycket tydligare i originalet: 3

4 “She shoves a gag in my mouth and then the knife is burning, searing, carving a path
through my skin. She works slowly, so slowly. The smell of singed flesh fills my nostrils,
and | hear myself begging for mercy, then sobbing, then screaming” (Tahir, 2015: 153).

5 Med undantag for éversattningarna av Sally Greens bada romaner, dar
andrapersonsperspektivet har tonats ner, finns inga storre skillnader mellan
valdsskildringarna i originaltexterna och 6versattningarna i vara 6versatta exempel. Att
skildringar av vald skrivs om och bearbetas i 6versattningar da olika landers kulturella
kontexter ser ut pa olika satt ar inget ovanligt (se t.ex. Alfvén & Engel, 2015), men férutom
namnda undantag éverensstammer Gversattningarna i vara fall med originaltexterna.
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It’s lying on the kitchen table still attached to your arm by the bone, muscle and
sinew that are visible in the open raw groove round your wrist. The skin that used
to be there has formed lava-like rivulets, running down to your fingers as if it has
melted and set again. Your whole hand is puffing up nicely and hurts like ...
well, like an acid burn.” (Green, 2014: 13)

Greens vixling mellan olika berittarroster medfor att fokaliseringen bitvis
inte sker genom ett jag, vilket kan medfora att effekten i vissa scener mildras,
men & andra sidan dr det tydligt i trilogin att Nathan &r traumatiserad de ganger
han beréttar utifrén ett andrapersonsperspektiv. I dessa scener skildrar Green
bade hur Nathan hamnar i chocktillstdnd och hur han lider av posttraumatiskt
stressyndrom. Ofta minns han inledningsvis valdet fragmentariskt for att
sedan plotsligt minnas detaljerna.

Bal diskuterar vdsentliga skillnader mellan ett forsta- eller andrapersons-
perspektiv och ett tredjepersonsperspektiv, och menar att det senare generellt
oftare foljer en tydlig kronologi och ofta fran ett betryggande avstand, vilket
kan mildra exempelvis en valdsam scen. Vidare resonerar Bal kring hur trau-
man av olika slag paverkar vara minnen och kan skapa en distans till dem,
och hur detta kan goras synligt genom beréttelsers fokalisering. I texter med
ett forsta- eller andrapersonsperspektiv dr det enklare att synliggora att véra
minnen av héndelser sillan dr kronologiska (2017: 148-149). Genom att
utnyttja ett mer avancerat tilltal med en véxling till ett andrapersonsperspek-
tiv, forstirker Green saledes skildringen av Nathans trauma, vilket i sin tur
kan stéirka ldsarens empati for Nathan. Dock &r detta som sagt inte lika tydligt
i den svenska Oversdttningen som i det engelska originalet.

Exempel pé valdsskildringar dir véld, alternativt en onskan om att begé
en valdshandling, riktas mot huvudpersonerna finns ocksé i bockerna for de
yngre. Flera av 2015 érs skildringar av det slaget beskriver situationer dar
vuxna ir valdsamma, eller planerar att vara valdsamma, mot barn, vilket tidi-
gare har varit mycket ovanligt i litteratur for dessa aldrar. Ett undantag utgors
som ndmnts av Roald Dahls bocker, i synnerhet Matilda dér rektorn Miss
Trunchbull misshandlar skolbarn. I Alice Eggers mellandldersbok Flickan
med silverskorna, som kan kategoriseras som fantastisk realism, sker ocksa
misshandel av ett barn. Handlingen kretsar kring Agnes, som ar en gudadotter
i senare tonaren. Hon har kommit ner till jorden av nyfikenhet pd mannisko-
rna, och nir kontakten som kravs for att komma hem bryts far hon hjilp av
huvudpersonen Mika, som ér i elva-tolvarsaldern. Berdttaren 4r heterodiege-
tisk och fokaliseringen sker via Mika, som i beréttelsens borjan &r instidngd i
ett trangt och morkt killarutrymme. Via aterblickar skildras vad som har lett
fram till denna situation.

Mika har skilda fordldrar och pappan bor ihop med en vén, Alex, som ar
tillsammans med Agnes och beter sig illa mot Mika nir han forstér att han
forsoker hjilpa henne att komma hem. Till att bérja med domineras Mikas
kontakter med Alex av verbal aggressivitet. Alex hotar Mika upprepade
ganger och daskar vid ett tillfélle till honom i bakhuvudet "lite for hart for att
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det skulle vara skdmtsamt” (Eggers, 2015: 135). I beréttelsens uppldsning tar
Alex till handgripligheter for att hindra Mika fran att soka upp Agnes. Alex
tar ett nackgrepp pa Mika, och berittaren beskriver hur ”han kdnde en hand i
nacken och horde Alex vésande rost” [...]. "Det kindes som om han drémde,
men fingrarna som borrade sig in i hans nackskinn var definitivt pa riktigt.
Han fick inte fram ett ljud.” Alex, vars blick beskrivs som “alldeles svart”,
haller fast Mika och forsoker f& honom att prata. Mika kdnner sig ”som en
trasdocka i Alex grepp” och “nér han kénde Alex pekfinger trycka till i nacken
kunde han inte lata bli att nicka”. Mika lyckas ta sig ur Alex grepp och
beréttaren beskriver hur Mika “kastade sig mot kéllartrappan sé fort att han
inte sdg benet som stricktes ut framfor honom” (159-160). Dér slutar beskriv-
ningen, men av tidigare given information forstar lésaren att Alex faller Mika
till golvet sé att han tuppar av, och laser in honom i kéllaren. Liksom i exem-
plen ovan skildras Mikas upplevelse av att bli utsatt for véald nira och detal-
jerat. Till skillnad fran Dahls absurda och drastiska valdsskildringar for sam-
ma aldersgrupp &r emellertid Eggers helt i avsaknad av humoristisk intention.
I likhet med citatet ur Lidbecks kapitelbok ovan har valdsskildringen, trots
den tilltdnkta mottagarens laga alder, i stéllet en allvarlig botten.

Detsamma géller en annan titel av Lidbeck som ocksa utkom 2015, mel-
landldersboken Men finns dnda. Dér skildras det grovsta véldet i en bok fran
2015 som inte ir riktad mot ungdomar utan yngre lisare. Aven denna bok kan
kategoriseras som fantastisk realism. Beréttelsen fokaliseras genom dess jag-
berittare, elvadriga Bianca, som liksom sin mamma och mormor kan gora sig
osynlig, en formaga som en amerikansk agent, tillika mormoderns bror, Wolf
Strong, vill komma at for att utnyttja i krigforing. Strong kidnappar Biancas
mamma och for henne till Pentagon i USA i férhoppningen att Bianca och
mormodern ska folja efter, vilket de gor. Vil dér tjuvlyssnar de pa ett samtal
déar Wolf delger sina planer. Han ser deras formégor som ett hot mot nationen
och borjar med att konstatera att det “naturligtvis” &r en mojlighet att de far
Overvéga att doda dem om de inte samarbetar: de kan "utan bekymmer offra
en av dem och undersoka varje enskilt organ mer noga” (105). Det &r under-
forstatt att Wolf asyftar mormodern, hans syster. Bianca och modern har han
andra planer for: ”De andra tva kan vi avla pa. [...] Vi kan ta dgg frdn dem
och lata surrogatmammor foda fram en armé av osynliga kvinnor” (105).
Wolf har avsikten att tortera kvinnorna, och delar av handlingen utspelar sig
i ett tortyrrum, diar Biancas mamma och mormor blir "fastspénda i varsin stol
med remmar runt handleder och anklar” (136). Bakom dem stér tva vakter
med k-pistar. Wolf borjar med att hota modern med att han ska tortera Bianca:
”Du beréttar hur man gor sig osynlig och jag later bli att rycka ut naglarna pa
din dotter” (136). Mormodern gar till verbalt angrepp mot Wolf, varpa folj-
ande sekvens utspelar sig:

Wolf nickade at vakten som stod bakom mormor. Vakten tog ett steg framat och
slog baksidan av k-pisten i huvudet pa henne sa att hon tuppade av.
— Tack, sa Wolf, dntligen fick vi tyst pé tanten.
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Han gick bort till ett bord av rostfritt stal och valde mellan tingerna som lag
dér. Han tog en av dem och testade den i luften innan han gick fram till mig.
(Lidbeck, 2015: 136)

Wolfs ambition dr att tortera Bianca, och han forsoker greppa tag i henne,
men misslyckas. Det riktas inget direkt vald i boken mot Bianca annat &n
harda tag om handleder, utan valdet mot henne ér ett planerat vald som aldrig
utférs. Daremot dr Wolf och hans underhuggare vdldsamma mot Biancas mor
och mormor. Mormodern blir nedslagen forst av vakterna, sedan av Wolf
sjdlv och hon slér ocksa sjilv ner Wolf i en senare sammandrabbning. Vald,
hot med vapen, slagsmal och frihetsberovande ar centrala element i stora delar
av berittelsen, och véldsverkare finns savil bland berittelsens antagonister
som bland dem som lésaren forvintas sympatisera med. I bada lagren finns
personer som slar ner och slas ner av motsatta sidan sa att de tappar medvet-
andet. Handelseforloppet i Men finns dnda bér tydliga spar av paverkan fran
amerikanska actionfilmer. Detta, liksom méngden vald, gor att boken skiljer
ut sig i utgivningen for den aktuella malgruppen, dven i 2015 ars véldsfrek-
venta bocker.

Att bevittna mord — vald som huvudpersonen ar askadare till
Vald som inom fiktionsramen fokaliseras genom huvudpersonen men utfors
av andra mot andra finns det atskilliga exempel pa i 2015 ars utgivning. Ett
av dem 4r en detaljerad beskrivning av vad monstren — huvudldsa antropo-
fager som dter genom en mun i brostkorgen — i Rick Yanceys Monstrumo-
logen har ldmnat efter sig nir de har lemléstat ett barn: ”Det var som om
barnet hade tryckts ner i en kottkvarn och sedan spytts ut at alla héll. Bara
nagon decimeter fran doktorns hdgersko lag pojkens avslitna fot, den enda
igenkénnliga del som ldmnats hel efter anthropophagernas hérjningar” (2015:
189-190).°

Monstrumologen dr en skriackroman for ungdomar som grénsar till sd
kallad skréickellitteratur, fiktion som skapar kénslor av skrick och édckel hos
lasarna. I romanen dras pojken Will in i en kamp mot monstren dir grainserna
mellan dem och de som jagar &r flytande. Det dr Will som &r oftivillig aska-
dare till det stympade barnet beskrivet i citatet ovan. Det dr endast ett av flera
liknande exempel pa scener som Will bevittnar. I ménga fall &r véldet i
romanen sa pass dverdrivet i sin ambition att skildra blod, sdnderslitna krop-
par och flugor som langsamt dter upp forruttnande kroppsdelar, att det pa ett
plan blir komiskt och riskerar att distrahera ldsare fran romanens handling,
dar Will cyniskt anvénds som lockbete i kampen mot antropofagerna.

87|t was as if the child had been shoved into a grinder and then spewed out in every
direction. Lying but a few inches from the doctor’s right shoe was the severed foot of the
boy, the only recognizable portion left entire by the marauding Antropophagi” (Yancey
2009: 226).
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I andra exempel kan huvudpersonen bevittna sjdlva dodsdgonblicket nér
ndgon har blivit ihjélslagen, som i Ostnds Sagan om Turid. Kungadottern.
Turid ser en vin som dodar en fiende:

Jag stelnar till. Han ser mig. Han lyfter handen, pekar. Munnen é&r helt 6ppen nu
och han nickar till. Pl6tsligt kommer en strom ljusrott blod dver hans ldppar. Sa
hickar han en géng till och hakan faller ned mot brostet. Langsamt ramlar han
framstupa och med ett otdckt ljud drar Ingeborg stridsyxan ur hans huvudskal.
(Ostnis 2015: 9)

Har ar véldsskildringen korthuggen och kénslolds, och ldsaren far inte tillgang
till Turids kéinsloméssiga reaktion, vilket gér scenen mer brutal. Ostnis har, i
likhet med forfattare som Mats Wahl, inspirerats av en fornnordisk beréttar-
tradition dér bland annat de isléndska sagorna ingar. Hon efterliknar pa vissa
stdllen 1 romanen sagornas sétt att koncentrerat beskriva vad som hinder pa
ett detaljerat men distanserat sitt. Denna korthuggna stil &r dock inte ett ge-
nomgéende drag i romanen. Det ir endast i skildringarna av vald som Ostnis
har inspirerats av den fornnordiska korthuggna beréttarstilen.

Aven om Yanceys roman sticker ut med sin uppenbara skrickeltematik,
finns ménga exempel, som detta ur Ostnids ungdomsroman, som grinsar till
det groteska. Valdsbeskrivningarna &r inte bara detaljrika, utan lisaren moter
ocksé huvudpersonens reaktion pa det vald vederbdrande ser. Pétagligt i ges-
taltningen i manga av skildringarna ar huvudpersonernas brist pa upprordhet
over det vald de bevittnar. En sddan tendens finns dven i exemplet ovan, dér
det dr ljudet nér stridsyxan dras ut ur fiendens huvudskal som ar ”otdckt”, inte
véldet i sig. Ett annat och dnnu tydligare exempel pa likgiltighet infor valdet
ar jag-berdttaren Standishs reaktion pd mordet pé hans larare i Sally Gardners
En planet i mitt huvud.

Skinnrocken gick tillsammans med mr Gunnell forbi Lill-Erics kropp. Han
stannade och mr Gunnell sag forvanad ut. Skinnrocken tog lugnt fram sin pistol
ur holstret och satte pipan mot mr Gunnells tinning. Ett skott small av och
rikoschetterade 6ver skolgérden. Mr Gunnell {611 ihop pé marken.

Vet du vad? Det sket jag fullstindigt i. (Gardner, 2015: 99)7

Standish &r tydlig med att mordet pa ldraren inte bekommer honom det min-
sta, men det brutala uttalandet har 1 just det hér fallet sin forklaring i att lararen
var sadistisk och misshandlade Lill-Eric till dods.

Aven i den hir kategorin finns exempel pi vald mot djur. I Jessica
Schiefauers realistiska ungdomsroman Ndr hundarna kommer blir en scen dir
fulla tonarskillar forsoker dranka en liten chihuahua i toaletten en illustration
av pojkarnas avsaknad av medkénsla med det livrddda djuret. Det 4r Anton,

" "The leather-coat man calmly took his pistol from his holster and placed the barrel against
Mr Gunnell’s temple. One shot rung out, ricocheting round the playground. Mr Gunnell
slumped to the ground. Do you know? | didn’t give a shit.” (Gardner 2012: 56)
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som lockas av valdet och senare medverkar i att genomfora ett mord, som ser
sin kompis misshandla hunden:

Tjejen har en chihuahua. Den bjébbade och gléfste ndr de kom, men nu har den
krupit in under ett skép. [...] Med ena handen griper han tag i svansen, med den
andra fangar han den lilla nosen som snor runt och forsoker bita. Han lyfter
hunden som om den vore en giftorm, haller den en bit ut fran kroppen nér han bér
ivig den. Djurets 6gon &r uppspérrade. Anton tar en klunk ur sin 6lburk och
foljer efter. [---]

En av killarna trycker pa spolknappen. Ur toaletten hors ett ylande. Han
spanner sina stora armar, kdmpar for att halla fast hundens kropp nér vattnet
forsar 6ver den. Klorna skrapar mot porslinet, en tufsig tass faktar i luften. Han
tar ett nytt tag, djuret gléfser till av smérta.

— Mer! Igen!

Toaletten spolar. Hunden tjuter. (Schiefauer, 2015: 76-77)

Valdet mot hunden har i Schiefauers roman, till skillnad fran de bada exempel
pé véld mot djur som har citerats ovan, ingen forsonande omstandighet utan
utfors medvetet for att skada hunden. Orsaken dr ett vad som gar ut pa att se
om det gar att spola ner hunden i toaletten. Anton opponerar sig inte mot det
han ser, men deltar heller inte i det annat 4n som askédare. Med tanke pé att
scenen fokaliseras genom Anton tyder ordvalen “den lilla nosen”, “en tufsig
tass” och att djuret gléfser av smérta” pa att han kidnner nagon form av
sympati med djuret som misshandlas. Samtidigt upplever han ett rus av att
smaérta har tillfogats en levande varelse. Anton sammanfattar sin upplevelse
med orden: ”Det vénder sig i magen, det brusar i huvudet, hela kroppen é&r
fylld av en sprittande, tvetydig kénsla” (2015: 77). Dérefter ger han sin vdn
en high five. Antons reaktion pa valdet mot djuret &r séledes ambivalent
skildrad.

Vi har i denna kategori valt att titta ndrmare pa skildringar dar huvudper-
sonen ser valdshandlingar, men det finns givetvis ocksa atskilliga exempel pa
nér bifigurer gér detsamma. Ett exempel ér en scen dar mord och misshandel
beskrivs 1 Siri Pettersens Réfa. Antihjilten Stefan, som dr en av dem som
hjélper och beskyddar Hirka, och som hon dven attraheras av, dr en krigare
som inte har négra betidnkligheter mot att doda: ’Stefan véntade inte pa ndgon
reaktion. Han satte armbagen mot Roasts nédsa och dunkade hans huvud mot
viggen. Han fingade upp tdnderna innan Roast foll till marken [...] Stefan
brot nacken pa honom. Roast var seg. Det behdvdes tva forsok innan den
knicktes” (2015: 10). Aven nir valdet inte utfors eller upplevs av en huvud-
person kan det saledes vara lika detaljerat beskrivet. I dessa fall &r valdet dven
péfallande objektivt beskrivet, i vissa fall pd grinsen till att kunna tolkas
sociopatiskt i sin avsaknad av empati; som citaten ovan visar finns pafallande
fa kénsloyttringar kring det observerade. Det i sig forstérker i manga fall obe-
haget i att ldsa dem.
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Visuellt vald i de visuella mediernas tid

Som exemplen ovan visar finns i de barn- och ungdomsbdcker som spreds pé
den svenska bokmarknaden 2015 é&tskilliga barn och ungdomar, men &ven
vuxna, som utdvar vald mot andra, sjdlva blir utsatta for vald och/eller
observerar hur ndgon annan blir utsatt for vald. Valet av beréttare och foka-
lisering dr avgorande for den effekt som valdsskildringarna har, till exempel
nér det géller tolkningen av de véldsverkande huvudpersonerna som hjiltar
eller antihjéltar och hur graden av kdnsloengagemang, eller brist pa kénslo-
engagemang, hos romangestalterna ska tolkas. Detta paverkar i sin tur las-
arens grad av empati med sévél den valdsutsatta som den som utsétter andra
for vald.

Lange fanns en uppfattning om att litteratur for barn och unga behdvde
vara skriven pa ett specifikt sitt, med ett allvetande tredjepersonsperspektiv
som idealet (jfr t.ex. Wall, 1991: 5). Som exemplen ovan visar finns i 2015
ars bocker ett register av perspektiv och en betydligt mer avancerad beréttar-
teknik, i synnerhet i ungdomsbdckerna men édven i verk for yngre aldrar.
Bredden i valet av beréttare och fokalisering kénnetecknar 2015 ars utgivning,
men ocksa detaljrikedomen i beskrivningarna. En dvergripande observation
ar att oavsett beréttare och fokalisering &r savél véldet som utfors, upplevs
och betraktas i de citerade passagerna lika detaljerat beskrivet.

De detaljerade beskrivningar av hur vald utfors utmanar grianserna for vad
som gér att skildra i barn- och ungdomslitteraturen. I de diskuterade utdragen
tdnjs dessa grinser och ett tydligt exempel ar de som beskriver vald mot djur.
Det ar inte ovanligt att djur skadas eller dodas i barn- och ungdomsbocker.
Det har tvartom anvinds flitigt som tema for att visa pé brist pd empati och
medkénsla. Nagra dldre exempel ar Felix Saltens Bambi. En levnadshistoria
fran skogen (1923) och Fred Gipsons Old Yeller (1956), dér djur i bada fallen
blir skjutna. Skillnaden mot 2015 ars bocker ligger i hur beréttaren beskriver
valdshandlingarna, med en detaljrikedom och fokus pa det visuella snarare &n
det emotionella. Aven skildringarna av dédandet av oskyldiga barn och be-
skrivningarna av deras lemldstade kroppar dr ett exempel pa en forskjutning.
Barn har dott i barn- och ungdomslitteraturen i alla tider, men hur deras déda
kroppar beskrivs i vara exempel ér, enligt var mening, nytt.

Analysen ovan visar att det avstand till valdet som i hog utstrdckning har
funnits tidigare inte ldngre existerar i valdsskildringar for barn och unga. I
takt med att det explicita, populdrkulturella valdet har influerat barn- och ung-
domsbockerna har, menar vi, valdsskildringarna forédndrats berdttartekniskt
och blivit mer ocensurerade och naturalistiska. Spraket formedlar en tydligt
visuellt forankrad beskrivning, ndgot som har varit sarskilt ovanligt i litteratur
for yngre ldsare, och véldsskildringarna ir ofta pafallande utdragna. Aven om
valdet sillan existerar i ett vakuum och det finns étskilliga exempel i 2015 ars
utgivning pa att valdet problematiseras och ibland ocksa fordoms — i synner-
het i ungdomsbdckerna som i regel har en mer komplicerad diskussion om
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véldets funktioner — &r valdsskildringarna sa pass langvariga och detaljerade
att de dominerar narrativet pa ett sitt som gor véldet i sig framtrddande.

En slutsats att dra av detta dr att barn- och ungdomslitteraturen har passerat
en grins och att det som tidigare inte var mdjligt att skildra i litteratur for
dessa alderskategorier nu dr mgjligt. Utgivningen 2015 tyder pé att idén om
att dolja véldet for barn och ungdomar dr forlegad. Vi sitter, som ovan
konstaterats, samman detta med utvecklingen inom visuella medier som tv
och film. Visuella medier har en stor plats i populdrkulturen i dag och
litteraturen tycks imitera dem. Den svenska ungdomslitteraturen &r generellt
full av filmreferenser och film ar den konstform som é&r populérast bland
svenska ungdomar (Ohrn, 2017: 75), vilket gor det troligt att estetik och tema-
tik 1anad fran filmen, liksom andra intermediala referenser till film, i de skon-
litteréra verken ses som oproblematiska sévil av verkens forfattare som deras
lasare. Dessa influenser har gjort att vald har upphort att vara tabu, séval i
originalsvensk barn- och ungdomslitteratur som i 6versittningarna.

Corina Lowe argumenterar i sin artikel for att “’det inte ldngre finns nagra
tabuomraden for vad som kan tematiseras i barn- och ungdomslitteratur”
(2019: 165). Aven om uttalandet #r kategoriskt och kanske inte giller i alla
sammanhang kan vi konstatera att det utan tvekan stimmer for de skildringar
vi har diskuterat hédr. Samtidigt ar det vart att notera att exempelvis sexuellt
véld inte har passerat den grians som det explicita fysiska véldet har passerat,
trots att en stor méngd huvudpersoner i fantasy och dystopier det senaste
decenniet ar flickor och unga kvinnor, och flera av dem utsétts for sexualiserat
vald (jfr t.ex. Burgos-Mascarell, 2021). Vara genomgangar visar att i den man
sexuella dvergrepp forekommer i utgivningen 2015 skildras det sdllan pé
samma konkreta sitt som i valdshandlingarna ovan. Detta har generellt ocksa
géllt for bildbaserade medier. Skildringar av sexuella dvergrepp har till exem-
pel som regel skildrats med helt svarta rutor i serieromaner for ungdomar
(Warnqvist, 2017: 171-176). Det har alltsa inte ansetts gorbart att skildra den
typen av dvergrepp i bild.

Det finns som ndmnts en utbredd kritik av explicita valdsskildringar i
media och forskare menar att aspekter kring vald som underhéllning inte gér
att bortse ifrdn. Vivienne Muller konstaterar exempelvis i en studie av
Suzanne Collins The Hunger Games-trilogi att Collins skildring av vald &r
dubbelbottnat. A ena sidan finns i Collins dystopiska bokserie en kritik mot
ett samhille som tvingar barn att brutalt doda varandra; & andra sidan &r just
skildringen av hungerspelet en spidnnande och underhallande del av boken.
”So the question arises”, menar Muller, ”is there a danger that the texts be-
come what they condemn, a simulacrum that eventually fails to move beyond
its own terms of reference?” (2012: 62). Mullers argument dppnar for att
bokseriens valdsskildringar kan l4sas som en kritik och en varning samtidigt
som de bade glorifierar vald och gor underhéllning av det. Aven Léwe upp-
marksammar denna synbarliga motségelse i sin analys av dysfunktionella
ungdomars beteenden i ett urval ungdomsbocker. Hon konstaterar att det &r
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”en balansgéng att upprétthalla spanningen, forma intressanta karaktérer och
intriger utan att gora trauman till underhallning eller tillfallen till fornumstigt
viftande med pekpinnen” (2019: 166).

Fragan blir ater aktualiserad genom de exempel vi har lyft fram i denna
artikel. Aven om inte syftet i det hir sammanhanget har varit att visa att
valdsskildringar kan fylla manga olika funktioner i de citerade verken har det
framgatt av exemplen att valdet kan vara ett uttryck for primitiva kdnslor som
hamnd pa mobbare eller andra véldsverkare, eller en positiv maktutjimning
eller bekriftande av agens i maktrelationer. Valdet fyller otvivelaktigt en rad
olika funktioner — men det explicita valdet fungerar dnda sist och slutligen
ockséd som underhallning.
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Dekonstruerande samtal om insandare med
vuxna andraspraksinlarare

Hanna Sandgaard-Ekdahl

Introduktion
Att utveckla den skriftliga fardigheten pé ett andrasprak &r en utmaning for
manga studerande inom vuxenutbildningen. Skrivandet utgér en central
formaga for att klara kurserna i svenska som andrasprak, men ocksa for att
kunna delta i samhallet (SKOLFS2012:101, s. 5). Darfor dr det angeléget att
lyfta fram de utmaningar som vuxna andrasprakselever star infor. Didaktisk
forskning som belyser vuxnas skrivande i en andrasprakskontext &r ett
eftersatt omrade nationellt sett. Det finns mycket internationell forskning,
men den fokuserar 6vervigande akademiska kontexter (Goldstein, 2016;
Jacobson, 2019). Under senare delen av den grundliggande vuxen-
utbildningen méter eleverna mer avancerade skrivuppgifter och det diskurs-
iva skrivandet far ett allt storre utrymme (Skolverket, 2022). Utmérkande for
diskursivt skrivande &r att texterna ér faktabaserade och &mnesspecifika vilket
ocksa stiller krav pé skribentens forkunskaper. Ofta ror det sig om reson-
erande, utredande och argumenterande texttyper (Magnusson, 2019). I
gymnasieskolans kursplaner, vilka dven géller for gymnasiekurserna pa
komvux, intar utredande och argumenterande texter en sérstillning (Winzell,
2018:27). Oavsett om undervisningen sker i en forsta- eller andra-
sprakskontext stills hoga krav pa ldrare att kunna erbjuda explicit stottning
och ge eleverna strategier for att utveckla sitt skrivande (Canagarajah, 2006).
Foreliggande studie syftar till att undersdka hur ldrare genom explicita
undervisningsmetoder kan stodja elevernas forstaelse for den argumenterande
texttypen, en vanlig skolgenre som eleverna introduceras for under den
grundldggande vuxenutbildningen. Studien presenterar resultat fran en
avhandlingsstudie som fokuserar arbete med argumenterande text inom
ramen for cirkelmodellen. Cirkelmodellen (se metodavsnitt) dr en didaktisk
modell, sprungen ur den australiska genreskolan, som har tillkommit i
skdrningspunkten mellan teori och praktik (Rothery, 1996). En tidigare studie
av argumentationsskrivande p& grundvux (Sandgaard-Ekdahl & Walldén,
2022) visade att eleverna har en god forstaelse av den argumenterande textens
stegstruktur, men att de ocksa har behov av en starkare spraklig stottning pa
lokal niva i texten. Den Overgripande nivan, global nivé, avser hur idéer
struktureras inom en genre, medan lokal nivad snarare handlar om lexiko-
grammatiska val och textbindning (Hoel, 2001). Med utgangspunkt i
resultatet utformades den hér studien som 1 stéllet inriktar sig pa ldrarledda
genomgangar och den stottning som de kollaborativa aktiviteterna i klass-
rummet kan erbjuda. Studien har en aktionsforskande ansats och bygger pa
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ett ndra samarbete mellan forskare och liarare (Denscombe, 2018). Syftet ar
att undersoka metasprékets plats och stéttande potential i skrivundervisning
for vuxna andraspraksinldrare.

Fragestallningar:

1. Hur synliggors sprakliga resurser i kommunikationen mellan ldrare och
elever?

2. Vad kannetecknar ldrarens planerade och interaktionella stottning i arbetet
med argumenterande texter?

3. Vilka sprékliga resurser omtalas av eleverna som viktiga i arbetet med
argumenterande texter?

Tidigare forskning

Bristen pé studier avseende vuxna andraspraksinldrare uppmérksammas av
Lindberg & Sandwall (2012) och Palm (2023). Det kan begréinsa ldrare som
undervisar malgruppen vuxna i att undervisa pa vetenskaplig grund. Palm
(2024) undersoker i sin avhandling hur forestillningar om skrivande paverkar
larares undervisning, genomforande och didaktiska val, men studien saknar
ett elevperspektiv. Jakobsons avhandling (2019) &r en av fa studier i Sverige
som belyser vuxna studerandes skrivande i en skolkontext. Jacobson
fokuserar dock, till skillnad frén foreliggande studie, ldrares respons pa
elevers texter inom nybdrjarundervisning i tvd kontexter, svenska for
invandrare och svenska for internationella studenter. Resultatet visar att
spréakriktighet dominerar lararens skrivrespons. Samtidigt dr aterkoppling av
sprakriktighetskaraktir ndgot som elever pa nyborjarniva ofta efterfragar
(Ferris, 2012; Jacobson, 2015; Nemati m.fl., 2017). Nationella studier visar
ocksé att sprakriktighetsfragor ar framtradande nér larare i grundskolan, vilka
brukar ha liknande utbildningsbakgrund, samtalar om skrivundervisning
(Sturk & Lindgren, 2019; Sturk m.fl., 2020). Vidare pekar studier som gjorts
i en vuxenkontext pa att sprakundervisningen som erbjuds inom ramen for
svenska for invandare inte svarar mot de krav som eleverna moéter i samhaéllet
(Walldén, 2024; Wedin & Norlund Shaswar, 2019; Wedin & Norlund
Shaswar 2023). Liknande kritik framfors ocksd av Skolinspektionen. En
kvalitetsgranskning visar nidmligen att undervisningen inte i tillricklig ut-
strackning utgdr fran elevernas behov och vardagsliv (Skolinspektionen,
2024).

Nationellt saknas det praktiknira studier som belyser andrasprakselevers
skolskrivande pa den mellannivd som grundvux utgdr och darfor bidrar
foreliggande studie till att fylla en forskningslucka. Lérare som undervisar
malgruppen dr hénvisade till studier som gjorts i grundskolan och pa
gymnasiet, som forvisso kan bidra med viktiga insikter, men som inte synlig-
gor den sérskilda utmaning det innebér att skriva pa ett nytt sprak som vuxen.
Skrivandet pa den hér nivan innebér att svarighetsgraden dkar och att eleverna
introduceras for mer komplexa skrivuppgifter, jaimfort med det skrivande
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eleverna moéter inom ramen for svenska for invandrare. En studie av
styrdokument inom vuxenutbildningen visar att skrivandet pd SVA-grund
fokuserar mer pé vardags- och samhéllsrelaterade texter, medan skrivandet pa
SVA-GY mer inriktas pd akademiskt fardighetsskrivande (Palm, 2023).
Samtidigt fungerar kurserna pad grundvux som en brygga over till det mer
komplexa skrivandet pad gymnasiekurserna i svenska som andrasprak som
foretrddesvis inriktas mot diskursiva texter (Skolverket, 2022, s. 3). Till
skillnad fran det fokus pé sprakriktighet och grammatik som ofta praglar den
tidiga skrivundervisningen behover elever pa grundvux utveckla en djupare
forstaelse for hur olika kommunikativa syften kan uppnés genom de sprakliga
val man gor (se exempelvis Martin & Rose, 2008: 24). Genrepedagogiken
erbjuder en modell for en sadan skrivundervisning. Genom att utveckla en
metaspraklig forstaelse for hur olika syften kan realiseras genom sprékliga val
kan elevers skrivande stirkas (Myhill & Newman, 2016; Moore &
Schleppegrell, 2014). Den hér studien, som har hdmtat inspiration frén
systemisk funktionell lingvistik, syftar till att undersdka hur en stottande
skrivundervisning som fokuserar sprékliga resurser for att skriva argument-
erande texter omsétts i en klass med vuxna andraspraksinlirare.

Den nationella skrivdidaktiska forskningen &r begrénsad och starkt
kopplad till svenskdmnet i grundskolan och pa gymnasiet. Har kan bland
annat TOKIS-projektet (text- och kunskapsutveckling i skolan) ndmnas. Det
ar ett omfattande forskningsprojekt som synliggdér viktiga resultat om
samtalets betydelse i skrivundervisningen. Resultatet visar att skrivandet
fungerar mer gynnsamt om undervisningen erbjuder textsamtal och en mer
explicit skrivundervisning (se bland annat Ledin m.fl., 2013; Wirdenés, 2013;
Holmberg, 2014). Hansson (2011) beskriver i sin avhandling en undervisning
som &r implicit och priglas av en osynlig pedagogik, fastédn bade ldrare och
elever efterlyser en mer explicit skrivundervisning. Ytterligare ett viktigt
resultat dr avsaknaden av ett gemensamt metasprak i undervisningen vilket
kan leda till oklarheter gillande forvantningar pa uppgiften (Rothery, 1996;
Wirdenis, 2013). Sedan inforandet av Lgr11 (nu Lgr22) synliggors kraven pé
en mer explicit skrivundervisning (Liberg m.fl., 2012). T en forsknings-
oversikt (Andersson Varga m.fl., 2023) presenteras nationella studier som
gjorts med fokus pa genrepedagogik fran det att pedagogiken fick genom-
slagskraft i Sverige och fram till idag. Med hinvisning till aktuella studier
(Hipkiss & Andersson Varga, 2018; Kindenberg 2021; Walldén, 2019) dras
slutsatsen att larare behover stod i att utveckla sprakliga redskap for att stotta
elevers skrivande och utvecklingen av ett skolsprdk. Liknande resultat
framgar dven av ovan ndmnda TOKIS-projekt.

Genrepedagogiken, som har sina rotter i Australien, har haft ett stort
inflytande pa skrivundervisning internationellt sett. I Sverige fick genre-
pedagogiken sitt stora genombrott under 2000-talet (se Gibbons, 2006;
Johansson & Sandell Ring, 2010), och har ldmnat tydliga avtryck i laroplanen
for skoldmnena svenska och svenska som andrasprék dven inom vuxen-
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utbildningen (se Palm, 2023). Ett flertal internationella studier har pekat pa
genrepedagogikens fortjanster. I en studie av Albino (2017) deltar vuxna
andraspraksinldrare i en genrebaserad undervisning som fokuserar sprakliga
drag och lamplig textstruktur for att skriva mer ldsbara e-postmeddelanden i
tjdnsten. Studien visar att deltagarna fraimjades av undervisningen och att
deras mejlskrivande blev béttre. Liknande resultat visar en annan studie
(Caplan & Farling, 2017) diar vuxna deltagare pad mellannivad deltar i
kollaborativt genreskrivande. Lararen modellerar och arbetar med gemensam
textkonstruktion vilket i sin tur utvecklar elevernas forstaelse for den avsedda
genren. Internationella studier som gjorts i en universitetskontext och med
elever som laser engelska som andrasprak visar att studenterna ir betjinta av
den explicita undervisning som genrepedagogiken erbjuder. Ramos (2012)
har 1 sitt avhandlingsprojekt undersokt hur andrasprakselever kan utveckla
sina argumenterande uppsatser genom en genrepedagogiskt inramad under-
visning utifrdn metoden Reading to Learn. Resultatet visar att metoden hade
en betydande effekt pé elevernas texter. Det gar att anta att vuxna andra-
spréksldrare gagnas av de metasprakliga samtal om texter som genrepeda-
gogiken mojliggor. 1 en annan studie av Ong (2016) deltar andraspraks-
inlérare pa grundutbildningen i ett genrepedagogiskt uppldgg i syfte att skriva
litteraturanalytiska uppsatser i engelska. I resultatet betonas betydelsen av att
arbeta med sjilva innehdllet och dmnet innan textens lexiko-grammatiska
drag diskuteras. Ett liknande resultat visar dven en studie som genomfordes
pa grundvux (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022). Eleverna hade svart att
skriva sjdlvbarande texter, ndgot som till viss del bottnade i att de behdvde
bearbeta &mnesinnehéllet mer. Betydelsen av att bygga ordforrad ar en viktig
aspekt av att bearbeta innehallet innan man skriver. Ett flertal studier pekar
nédmligen pé ordforradets betydelse for andraspraksinlarning (Schmitt, 2008;
Yamamoto, 2013). Att kunna skriva med viss lexikal variation har betydelse
for hur texten uppfattas. Genom att uttrycka sig mer nyanserat och med ett
bredare sprakligt register 6kar elevernas forutsittningar att skriva texter som
engagerar mottagaren (Ferris, 2014: 89).

Skrivdidaktiska studier som synliggor lirares arbete med genrepedagog-
iskt inspirerade undervisningsuppldgg betonar det kollaborativa inslaget och
vikten av att eleverna blir delaktiga i utforskandet av texter (Dversnes, 2020;
Wirdends, 2013). I Wirdenés studie utgér en modelltext ett centralt inslag i
undervisningen i en hogstadieklass, men samtalet kring modelltexten &r
mestadels monologiskt och eleverna bjuds inte in att delta i det dekonstrue-
rande arbetet. Det kollaborativa arbetet dér studenterna far prova sig fram och
diskutera tillsammans podngteras dven i en studie av Brooke (2015). I studien
deltar forstadrsstudenter pa universitetet som ldser en kurs i akademiskt
skrivande. Genom dekonstruktion av autentiska texter som alla var i behov av
forbittring, kunde deltagarnas akademiska skrivande stirkas. Aven Caplan
och Farling (2017) betonar betydelsen av det kollaborativa och dialogiska
arbetet som genrepedagogiken mojliggor.
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En kritik som har framforts inom nationell forskning &r att fokuset i genre-
baserad undervisning tenderar att hamna pa genrestruktur och sambandsord
(Andersson Varga m.fl., 2023; Hansson, 2013; Walldén, 2019). Studierna
visar att det finns en risk for en forenklad och mer instrumentell syn pa vad
som kénnetecknar olika genrer i stdllet for att undervisningen visar texters
komplexitet och synliggor att kommunikativa syften kan uppnés pa olika sitt
(se Holmberg, 2012). Detta ar en central tanke inom genre-pedagogiken (Rose
& Martin, 2012; Rose, 2016). Undervisningen behdver omfatta mer 4n att
undervisa en lamplig genrestruktur, vilket riskerar att bli fallet nir ldrare
implementerar genreteorin i klassrummet (se dven Sandgaard-Ekdahl &
Walldén, 2022). Andraspraksinldrare behdver, i likhet med forstasprakstalare,
bli medvetna om hur texter anpassas for olika mottagare och syften, och den
systemisk funktionella lingvistiken kan erbjuda sprékliga redskap for att
stirka den metalingvistiska medvetenheten (Kuyumcu, 2013; Schleppegrell,
2018). Mot bakgrund av de forskningsresultat som presenterats syftade den
hir studien till att ge eleverna fler sprakliga verktyg for att skriva
argumenterande texter. Med ett starkt fokus pé ord och innehall for att kunna
argumentera och bygga ut argumenten samt sprakliga resurser for att
argumentera Overtygande utformades en undervisning diar gemensam de-
konstruktion av texter utgjorde ett viktigt inslag.

Teoretiskt ramverk

Systemisk-funktionell lingvistik

Studiens teoretiska inramning &r baserad pa Hallidays systemisk-funktionella
lingvistik ur vilken genreteorin &r sprungen (Martin, 1992; Rothery, 1996).
Systemisk-funktionell lingvistik belyser relationen mellan olika sprakliga val
och kommunikativa syften, och genreteorin &r en grammatisk teori som
intresserar sig for monster pa textnivd. Huvudsakligen bygger Hallidays teori
om sprékets grundldggande funktioner pa tre olika metafunktioner: ideation-
ella, interpersonella och textuella funktioner (se Halliday & Matthiessen,
2014). Den ideationella metafunktionen handlar om hur vi konstruerar textens
filt, d.v.s. innehallet. Textens filt innefattar hur vi formar vara erfarenheter
genom spraket och ror de hindelser, aktiviteter och &mnen som texten kom-
municerar. Det kan handla om vardaglig eller specialiserad kunskap vilket
kan ta sig uttryck genom ett specialiserat vokabuldr och lexiko-grammatiska
drag som kénnetecknar en genre eller ett &mnessprak. Den interpersonella
metafunktionen handlar om hur sociala relationer paverkar deltagarna, om
relationen mellan skribent och ldsare och om vilka kénslor skribenten vill
formedla. Framstéllningen kan vara subjektiv eller objektiv, personlig eller
mer abstrakt och distanserad, och valet av interpersonella resurser styr hur
relationen konstrueras i texten. Den textuella metafunktionen handlar om
informationsstruktur pa olika nivder, till exempel pa text-, styckes- och
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satsnivd. De variabler som metafunktionerna utgér samverkar och formar
olika register eller normer for sprakbruk.

En studie eller analys déir Systemisk-Funktionell Lingvistik (SFL)
tillimpas kan metodiskt fokusera pa en eller flera av dessa metafunktioner
beroende pé vilka sprakhandlingar man avser att undersdka (Holmberg &
Karlsson, 2006). Ett fokusomrade i den hir studien dr arbetet med den
ideationella metafunktionen, att bygga kunskap kring innehall och anvind-
bara ord infor den skrivuppgift som eleverna forvéntas skriva, vilket i
analysen omnidmns som det féltspecifika ordforrddet (Martin & Rose,
2008:30). Ett annat fokusomride i studien &r interpersonella sprakliga
resurser for att argumentera framgéangsrikt (se t.ex. Holmberg, 2012).
Evaluerande och graderande sprakliga resurser dr exempel pa sprakliga
foreteelser som tillhor den interpersonella metafunktionen (se Martin &
White, 2005) och omtalas med SFL-termer som registervariabeln relation
(Martin & Rose, 2008:30). I studien fokuseras ord som ar férenade med en
virdeladdning samt forstirkande ord (se tabell 2). Modalitet 4r en annan
spréklig kategori som signalerar skribentens hallning i sakfragan. Ett
stdllningstagande kan béra pa olika grad av forpliktelse (Holmberg &
Karlsson, 2006: 68). Det ar skillnad pa kan, bor och mdste. Vidare kan
framstillningen priglas av att skribenten ar mer eller mindre synlig i texten.
Retoriska fragor dr fragor dér svaret dr givet och dr vanligt forekommande i
argumenterande framstillning (Hellspong & Ledin, 1997). Genom retoriska
fragor gar skribenten i dialog med ldsaren. Bruket av personliga pronomen &r
ett annat exempel pad hur skribenten trader fram i texten. Skribenten kan
anvinda ett personligt “jag” for att positionera sig eller ett "du” for att
adressera ldsaren, men dven “ett inkluderande vi” for att vicka solidaritet 1
forhallande till lasaren (Walldén, 2019:55). Skillnaden mellan subjektiv och
objektiv  framstdillning kan diskuteras utifrdn interpersonella sprakliga
resurser, men relaterar dven till hur textens deltagare, det vill séga det subjekt
eller objekt som omtalas, framstills. Det kategoriseras dd som ideationella
sprakliga resurser. Skillnaden mellan konkreta och abstrakta deltagare pé-
verkar graden av nérhet och distans i texten (Holmberg & Karlsson 2006:73).
En subjektiv framstéllning innehaller konkreta deltagare: Jag anser att vi
behover ett kafé pa Komvux. Samma innehall skulle kunna uttryckas mer
distanserat genom en inkongruent omskrivning av verbet behdver och ett
bortfall av meningens konkreta deltagare: Behovet av ett kafé pa Komvux dr
stort. Den grammatiska metaforen behov talar inte om vem som behdver ett
kafé vilket 6kar den objektiva framstdllningen. Metafunktionerna samverkar
saledes i texten (Holmberg & Karlsson, 2006:16). Tekniska, formella och
abstrakta texter innehéller fler grammatiska metaforer och deltagarbortfall ar
vanligt (Magnusson, 2011:2). Grammatiska metaforer anvinds ofta for att
kunna fora mer abstrakta resonemang eftersom de bidrar till att skapa
specialiserade bilder av verkligheten och &r ett tecken pé ett mer avancerat
skriftsprék (Halliday 2004:128; Magnusson, 2011). Martin (1992) framhéller
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att grammatiska metaforer dr nddvéndiga for att utveckla ett mer avancerat
skriftsprak.

Genom att studera hur sprékliga resurser fran dessa funktioner tar sig
uttryck i texter kan elevernas metasprakliga medvetenhet stirkas vilket kan
underlitta nir eleverna skriver egna texter (Moore & Schleppegrell, 2014;
Myhill m.fl., 2020). Ett viktigt led i den sprakliga stottningen ar att ge elever-
na ett sprak for att tala om texter, ett gemensamt metasprak (jimfor Rothery,
1996).

Inramning, synlig pedagogik, pedagogisk kommunikation och stottning
Bernsteins teorier om sprak och social kontext har ett nira samband med
genreskolan och utgor tillsammans med systemisk-funktionell lingvistik och
sociokulturell teori om stdttning bdrande utgangspunkter (Rose, 2016).
Bernstein anvénder begrepp som synlig pedagogik och stark eller svag in-
ramning for att beskriva undervisning. En synlig pedagogik innebér en
explicit undervisning dér tydliga mal for ldrandet kommuniceras (Bernstein,
2000:109; 2003:70). Inramning handlar om graden av kontroll ldraren har i
interaktionen med eleverna (Bernstein, 2003: 31; 2000:13). En undervisning
dér ldraren och aktiviteterna har en starkt stottande funktion kénnetecknas av
stark inramning. Tidigare genreteoretiska forskare har anvint Bernsteins
terminologi for att visa hur en starkt respektive svagt inramad undervisning
kan gynna respektive missgynna elever som inte har tillgang till de sprakliga
koder som premieras i skolan (se exempelvis Rose & Martin, 2012). Walldén
anvinder i1 sin avhandling begreppet pedagogisk kommunikation for att
analysera klassrumspraktiken och visar hur det kan forstads bdde som kom-
munikation av en social ordning och av ett kunskapsinnehall (2019:55).

Lérares pedagogiska kommunikation och undervisningens inramning kan
ocksé analyseras utifran den stéttning som sker pé olika nivaer. Hammond
och Gibbons (2005) identifierar tva typer av stottningsstrukturer vilka be-
ndmns som stottning pd makro- och mikroniva. Nar genomténkta stottnings-
strukturer ar en del av planeringen (makro) kan undervisningen beskrivas som
starkt inramad, men stdttningen kan ocksa vara spontan och uppsta i dialogen
och interaktionen (mikro). Planeringen pad makronivd kan bana vig for
interaktionell stottning pa mikroniva. Stottningen uppstar d& spontant genom
att lararen gar i dialog med eleverna och utvecklar deras svar samt stiller
foljdfragor. Den interaktionella stottningen kan i storre eller mindre ut-
strickning vara dppen for elevernas tankar och erfarenheter och bygga vidare
pa dessa for att vidga och fordjupa elevernas forstaelse for undervisnings-
innehéllet. Detta ar ett viktigt inslag i stottningsprocessen (Hammond &
Gibbons, 2005:25). Att summera och befdsta kunskaper 4r ocksa en del av
den interaktionella stottning som sker i klassrummet (Hammond & Gibbons,
2005:21). Stottning ar inget som sker monologiskt utan ndgot som forhandlas
i interaktion med eleverna (Van Lier, 1996; Walqai, 2006). Mélet ar att
eleverna ska bli sjilvstindiga skribenter.
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En viktig aspekt av inramningen &r huruvida lararen bjuder in eleverna att
delta i samtal kring text och innehall och later eleverna bidra med egna tankar
(Alexander, 2008). En starkt inramad undervisning dér ldraren guidar
eleverna genom dekonstruktionen av texter och bjuder in eleverna att bidra
med sina tankar har potential att ge eleverna fler sprakliga verktyg for sitt
skrivande (Acevedo, 2020; Rose & Martin, 2005). Samtidigt som ldraren
guidar eleverna mot specifika mal mdjliggoér den dialogiska undervisningen
for att ta tillvara elevernas kunskaper och erfarenheter. Det handlar snarare
om en svagare inramning nér eleverna kan vara med och paverka innehéllet.
Detta behover inte std i motséttning till varandra. En ldrare kan behova rora
sig mellan en starkare och en svagare inramning. Vuxna studerande bar med
sig kunskaper och erfarenheter som é&r viktiga att lyfta fram och bygga vidare
pa (Mezirov, 1996). Samtidigt som konventioner for skrivande kan skilja sig
at fran ett sprék till ett annat finns det sannolikt en medvetenhet hos de elever
som har erfarenheter av texter och skrivande, vilket kan utgdra en viktig
resurs 1 arbetet.

Att utveckla metasprakliga kunskaper i samspel

Som teoretisk utgéngspunkt beaktas den interaktionella stttning som
klassrumsdialogen mgjliggdr (Acevedo, 2020; Gibbons, 2006; Sellgren,
2011). I en andrasprakskontext kan samtalet ses som sérskilt fortjanstfullt da
inléraren utmanas att sitta ord pa sina tankar och spraket far dirmed mojlighet
att vidgas nér inléraren vill gora sig forstadd (Ellis & Shintani, 2014; Storch,
2019, Walldén, 2024). Dessutom spelar interaktion en viktig roll inom skriv-
didaktiken, eftersom den kan fungera som en brygga till det skrivna ordet
(Acevedo, 2020; Ledin m.fl., 2013). Vidare har samtalet en forutsittning att
fungera som ett utbyte av kunskaper, och cirkelmodellen som tillimpas i den
hir studien (se metodavsnitt) dr en didaktisk modell dir textsamtalet utgor
grunden for ldrandet (Acevedo, 2020). Genom den starka inramning som
cirkelmodellens olika faser erbjuder kan liraren guida eleverna mot sprékliga
drag i texten (Martin & Rose, 2005). Samtidigt 4r det viktigt att eleverna ar
delaktiga i utforskandet av texter da elevernas befintliga kunskaper och
erfarenheter kan utgora underlag for en fordjupad diskussion vilken i sin tur
kan hjélpa eleverna att befdsta nya kunskaper. Det ligger ocksa i linje med de
stottningsstrukturer pd mikronivd som beskrivs i Hammond och Gibbons
(2005). En lyhord larare kan fénga upp elevernas tankar och bygga vidare pa
dessa, alternativt stilla utforskande fragor som kan fordjupa forstéelsen for
det innehall som behandlas. Mezirov (2003) gor en viktig distinktion mellan
instrumentellt ldrande och interaktionellt ldrande dir det senare paradigmet
har forutséttningar att bana vig for kritisk reflektion och ett transformativt
larande vilket i sin tur kan leda till att de vuxna eleverna kan gora medvetna
och sjélvstindiga val, till exempel nir de skriver. Textsamtalet dr centralt i
studien och utgdr underlag for att undersoka metasprakets plats och stottande
potential i skrivundervisningen.



34 HumaNetten Nr 53 Hosten 2024

Metod, deltagare och material

Foreliggande studie har en aktionsforskande ansats och bygger pa ett néra
samarbete mellan forskare och en ldrare inom grundldggande vuxenutbild-
ning. Studien har i likhet med annan aktionsforskning, en tydlig praktisk
inriktning och dr sprungen ur en vilja att utveckla praktiken (Denscombe,
2018). Léraren arbetar pa grundvux i en storre stad och elevgruppen léser
svenska som andrasprak, delkurs 3. Det dvergripande malet med studien var
att undersoka den stdttande potentialen som genrepedagogiska arbetssétt kan
erbjuda i en kontext dir vuxna andraspréksinlédrare deltar. Projektet planera-
des gemensamt av forskare och deltagande ldrare. Lararens uppgift var att
genomfora undervisningen, medan forskaren observerade, dokumenterade
och analyserade materialet. Materialinsamlingen bygger pd en etnografisk
metod och fyra olika typer av data samlades in: inspelningar av lararledda
genomgangar, inspelningar av smagruppsarbete, elevtexter samt intervjuer.
Rédande forskningsetiska riktlinjer har beaktats (Vetenskapsradet, 2018)
géllande insamling och bearbetning av materialet, och data har hanterats i
enlighet med de aktuella bestimmelserna vid universitetet.

Materialet samlades in under en avgrinsad period pa 7 veckor, en period
nir eleverna arbetade med argumenterande texter. Den data som ligger till
grund for den hér studien (se tabell 1) dr himtad frén tre lektioner nér gruppen
arbetade med dekonstruktion av modelltexter. Intervjuerna genomfordes efter
att kursen avslutats.

Tabell 1: Oversikt ver material som ingir i studien

Material Typ av dokumentation IDatum samt tidsomfang
ILjudupptagning [Lararledda genomgangar online (13/3: 70 min. Lektion 3
Ljudupptagning [Lararledda genomgangar i 20/3: 55 min. Lektion 4
[klassrummet 17/4: 50 min. Lektion 6
ILjudupptagning (Grupparbete i klassrummet 17/4:75 min. Lektion 6
(2 grupper)
ILjudupptagning [ntervjuer 26/5 - 14/6: totalt 145 min (8
[personer)

For inspelningar anvindes diktafon, men nagra onlinelektioner spelades in via
Meet pa grund av begrénsningar i att uppta ljud med diktafon nér undervis-
ningen sker online. Dessa sparades ned som ljudfiler och har transkriberats
skriftspraksenligt. Talsprékliga variabler aterges, men uttalsvariabler synlig-
gors inte. Daremot forekommer grammatiska avvikelser for att aterge andra-
spréksinldrares deltagande sé autentiskt som mojligt. En avskalad transkripti-
onsnyckel (modifierad fran Norrby, 2014) har anvénts:
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Paus
X Ord som inte gér att uppfatta
Xx Flera ord som inte gar att uppfatta
[...] Del av samtalet som uteldmnats i excerpten
[...] Fortydligande information
*skratt* Aterger skratt i samband med yttranden

Aven grupparbete har spelats in och transkriberats enligt transkriptions-
nyckeln ovan. Efter avslutad kurs valdes en fokusgrupp ut med 8 elever som
hade haft god nédrvaro under lektionerna. Eleverna intervjuades individuellt
med fokus pa deras upplevelser av undervisningen. Intervjuerna som &r ca
15-30 minuter ldnga spelades in med diktafon och har déarefter transkriberats
i enlighet med ovanstaende transkriptionsnyckel.

Studien bygger pé tre lektioner i en sekvens av sju. Forst introducerades
eleverna for genren inséndare och fick arbeta med olika dvningar i sma-
grupper. En lektion fick de bekanta sig med olika typer av argument, vilket
man inom retoriken brukar omnédmna som ethos, logosoch pathos (Hellspong,
2011). Lararen talade istédllet om argument som baseras pé erfarenhet, fakta
och kénslor. En annan lektion fick de 6va sig pa att argumentera for och emot
ett antal teser som liraren sammanstillt pa deras digitala plattform. Aven detta
arbete genomfordes i smégrupper. Ytterligare en 6vning gick ut pé att ut-
veckla argument. Ovningen hade ett starkt fokus pd sambandsord som en
resurs fOr att bygga ut argumenten.

De tre lektioner som ligger till grund for studien tar avstamp i den
genreteoretiskt utformade cirkelmodellen (se tabell 1). Cirkelmodellens olika
faser syftar till att gora eleverna mer medvetna om olika texters uppbyggnad
och sprékliga drag (Rose & Martin, 2012; Rothery, 1996). Arbetet sker i fyra
olika steg dir det forsta steget handlar om att bygga upp kunskaper och
vokabuldr kring det &mne som ska behandlas i texten. I nésta fas av cirkel-
modellen dekonstrueras texter med fokus pé sprékliga och texttypiska drag.
Att analysera texter med de sprakliga glasdgon som metafunktionerna utgor,
kan vara ett viktigt led i att stdrka elevernas medvetenhet (Holmberg, 2010).
Martin and Rose (2005) tillskriver det ldrarledda dekonstruktionsarbetet med
modelltexter en starkt stottande funktion. I den tredje fasen, den gemensamma
konstruktionen, skriver lararen en text tillsammans med eleverna och synlig-
gor i den processen genretypiska drag. I den sista fasen av cirkelmodellen
skriver eleverna pa egen hand.
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Cirkelmodellen

1. Bygga upp kunskap
om amnesomradet

L [ 2.Studera texter
4 inom genren fér att
fa forebilder

4, Skriva en
individuell text |

{Fritt eftes e Rothery 1996, Gibbons.
2009, Keryumeu 2004, Sallgren 2005)

Figur 1. Cirkelmodellen (Skolverket, Lérportalen)

De lektioner som presenteras i studien inriktar sig pa cirkelmodellens fas 1:
arbete med att bygga upp kunskap kring &mnesomradet, och fas 2: de-
konstruktion av texter. Stéttningen pd makroniva inkluderade i den hér
studien val av innehdll sidsom modelltexter och checklistor samt hur
undervisningsforloppet organiserades med mycket interaktion i grupper och
under lérarens ledning. De texter som behandlades utgick samtliga frén teman
som ror sambandet kost och klimat samt dven andra aspekter av livs-
medelsindustrin som djuretik och hilsa. Syftet var att bygga upp elevernas
kunskaper och vokabulér kring ett &mne som de senare skulle fa skriva egna
insdndare om. I den forsta dekonstruktionsévningen ingick tva texter. Dels
anvindes en autentisk insdndare hiamtad fran elevernas liromedel (Tartar
Jonsson & Osbeck, 2019) (se bilaga 1), dels en omarbetad insdandare (se bilaga
2), baserad pa samma innehall som den autentiska insdndaren. Den text som
hiamtades fran elevernas laromedel var forhallandevis svér pa grund av att den
innehdll ménga &dmnesspecifika ord. Texten saknade ocksd den typiska
struktur som vanligtvis kidnnetecknar argumenterande texter i skolans laro-
medel (Walldén, 2020:120). En sadan struktur kdnnetecknas av att insdndaren
innehéller en inledning dér tesen presenteras. Dérefter foljer argumenten.
Texten avslutas med en upprepning av tesen och ofta férekommer en
uppmaning till ldsaren. I det forsta skedet (lektion 3) fick eleverna arbeta med
texten tillsammans i grupper. Eleverna skulle bland annat identifiera tesen
(som uttrycktes implicit i texten), argumenten, motargumentet samt dven
samla pa &mnesord till en gemensam ordlista som skulle kunna anvéndas infor
kommande skrivuppgift. Grupparbetet foljdes av en ldrarledd genomgéang dér
gruppernas resultat diskuterades och sammanstélldes i ett gemensamt
dokument pé klassens digitala plattform. Bland annat sammanstilldes en
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ordlista med anvindbara ord infor den individuella skrivuppgift som véintade
eleverna i ett senare skede.

Nésta lektion (lektion 4) hade ldraren tillsammans med forskaren bearbetat
insdndaren till en text som foljde en mer konventionell struktur. Texten
inneholl flera av de ord som eleverna hade samlat i ett dokument foregadende
vecka. Likasa aterkom argumenten. Ett sdrskilt fokus i den bearbetade in-
sdndaren var den tydliga stegstrukturen med utbyggda argument samt att
texten hade forstarkts med interpersonella sprakliga resurser for att visa hur
man med sprakets hjéilp kan argumentera overtygande. I aktionen uppmaérk-
sammades vérdeladdade ord som en kategori och graderande sprakliga
resurser, eller forstdrkningsord, som en annan kategori, for understryka
angeldgenheten i sakfrdgan. Personliga pronomen och modalitetsmarkorer
var ytterligare négra kategorier som belystes. De sprakliga resurser som
eleverna arbetade med under dekonstruktionen framgér av checklistan (se
bilaga 3) och av tabell 2. Eleverna fick nu jimfora de bada texterna och
diskutera likheter och skillnader. Podngen med Ovningen var att visa att
argumenterande texter inte maste folja en bestdmd stegstruktur utan kan
uppfylla sina kommunikativa mal pa olika sétt (se Martin,1992). Samtidigt
behover eleverna ha tydliga modelltexter for sitt skrivande och d& underlattar
det med en text som foljer en tydlig struktur.

Den andra dekonstruktionsovningen (lektion 6) bestod att analysera
autentiska elevtexter, skrivna av tre elever i klassen. Eleverna hade haft ett
test i Digiexam, en digital plattform for prov, foregaende vecka. I arbetet med
de tre elevtexterna anvindes en checklista (se bilaga 3), utformad av léraren i
samrad med forskaren, som stdd for analysen och eleverna fick sitta gruppvis
och jamfora dessa texter. Darefter hade ldraren en gemensam genomgang och
dekonstruktion av texterna med hela klassen. Texterna hade valts ut av
forskare och larare eftersom de hade olika styrkor och kunde fungera som
goda losningar av uppgiften.

Forskarens roll

Mitt deltagande i aktionen styrdes savél av mitt forskningsintresse som mina
tidigare erfarenheter av att undervisa malgruppen vuxna andraspraksinldrare.
Samarbetet med den undervisande ldraren och utformningen av aktionen
underléttades av att jag som tidigare ldrare pa komvux har tillgang till de
normer som styr undervisningsdiskursen (jfr. Farahani, 2010). Min roll var
till att borja med observatorens men i takt med att eleverna blev vana vid min
nérvaro i klassrummet kunde de ocksé vianda sig till mig med fragor. Det finns
en risk att forskarens forforstdelse begrinsar den kritiska blicken, skriver
Coffey (2018), men samtidigt gar det att hdvda att aktionsforskningen
mojliggor for en Oppenhet och att forskaren pé sétt och vis kan héllas lika
ansvarig for den observerade undervisningen. Det ligger i aktionsforsk-
ningens natur att vilja stirka praktiken och darfor dr den kritiska blicken
nddvéndig. Den kritiska reflektionen riktas inte bara mot det problem som
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aktionen avser utan mot sjilva aktionen (Denscombe, 2018). De aktiviteter
och det undervisningsinnehall som utgdr den planerade stdttningen har jag
som forskare varit med och paverkat.

Etiska dverviganden

Innan projektet paborjades gjordes en ansdkan om etikprovning (diarie-
nummer: 2022-04350-01), men etiktillstind bedomdes inte som nédvéndigt
da projektet inte involverade nagra kinsliga personuppgifter. Studien foljer
Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed (2024). En medgivande-
blankett delades ut till klassen dir eleverna tillfragades om de dnskade delta i
studien. I enlighet med forskningsetiska riktlinjer &r det nodvéndigt att
garantera deltagarnas autonomi (Israel, 2015). De informerades om att det var
frivilligt att delta samt att de kunde vilja att avbryta ndr som helst. Genom
samtyckesblanketten gav eleverna sitt samtycke till att spelas in med diktafon
(ljudinspelning), att dela sina texter och att 1ata sig intervjuas. Samtliga elever
samtyckte till att delta i studien. Kursdeltagarna har varierande bakgrund nér
det giller alder, ursprung och utbildningsbakgrund samt antal ar i Sverige.
Information som rdjer personliga uppgifter om deltagarna har inte samlats in,
med undantag av elevernas roster, eftersom det saknar relevans for studiens
syfte. Det inspelade materialet har sedan transkriberats och pseudonymi-
serats. All data forvaras och behandlas i enlighet med universitetets riktlinjer.

Analytisk process

I analysen anvinds begrepp som relaterar till Hallidays teori om sprékets
grundldggande funktioner och metafunktionerna anvénds for att belysa de
sprakliga och texttypiska drag som betonas i undervisningen. Med avstamp i
tidigare resultat (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022) fokuseras i den hér
studien ideationella sprakliga resurser for att konstruera textens falt, som i den
hér kontexten ror sambandet mellan kott (alternativt kost) och klimat, samt
interpersonella resurser for att konstruera textens relation. Resultatet pekade
namligen pa nodvindigheten av att stirka elevernas register inom variabeln
fdlt, det vill sdga ordforrad och forstéelse for innehéllet, eftersom det kan 6ka
elevernas mojligheter att argumentera utifran ett komplext dmne (jfr. Ong,
2016; Ramos, 2012). Likasa synliggjordes betydelsen av ett virderande
sprakbruk for att argumentera dvertygande (se t.ex. Martin & White, 2005)
vilket kan hérledas till funktionsvariabeln relation. Tabell 2 illustrerar hur
dessa sprakliga resurser synliggjordes i de modelltexter som lag till grund for
samtalen.
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Tabell 2. Sprikanalytiska kategorier

Metafunktioner Sprikliga foreteelser
Ideationella sprakliga resurser for att konstruera | Amnesspecifik vokabuliir: komjélk, den
textens falt biologiska mangfalden, plantbaserade

vixtdrycker, slakteri, mjolkkonsumtion
Metaspriklig vokabulir: det starkaste
argumentet for, skil, anledning

Grammatiska metaforer for att bilda
abstrakt vokabulir: slakteri, mj6lkkonsumtion,
okning, véixtbaserade alternativ, fortida dod, den
nyfédda kalven

Interpersonella sprakliga resurser for att | Evaluerande resurser som virdeladdade ord:
konstruera textens relation resurssloseri, myterna om mjélk, 1 onddan, direkt
skadligt, inte alls, total misdr

Retoriska frigor: Ar det verkligen rimligt att vi
Jfoder upp djur enbart for att skicka dem till slakt?
Hig eller lig grad av forpliktelse: Vi behiver
tinka om, det dr mdjligt att, vi mdste agera
Modalitet, bide subjektiv och objektiv: Nir vi
var smé; ansdg dven jag; Vi behdver tinka om;
det kan vara direkt skadligt; det finns idag ménga
alternativ for konsumenten.

Forstirkande ord: allvariigt hot, enormt
resurssloseri, ett Jitet steg, en hel livstid
Mentala processer for att ansluta sig till eller
ta avstind frin argument: Jag tycker att; Manga
tror att; ansdeg dven jag

Efter ett flertal genomldsningar av det transkriberade materialet kategori-
serades innehallet i ett forsta steg utifran samtal kring de ideationella och
interpersonella metafunktionerna. Av tabell 2 framgar exempel pé saddana
sprékliga resurser som forekommer i de texter som dekonstrueras under den
lararledda stottningen och i smégruppssamtalen. Analysen av dekonstruk-
tionsarbetet i klassrummet foljde sedan ett iterativt kvalitativt tillvigagangs-
sétt (Tracy, 2020), som kénnetecknas av en pendling mellan genomlésning av
data och de teoretiska perspektiv som valts for att belysa undervisningen och
forskningsfragorna. Excerpten valdes ut for att de var utmirkande for lararens
planerade och interaktionella stottning kring de sprikliga resurser som
undervisningen syftade till att uppméarksamma. Excerpten speglar ocksé hur
eleverna samtalar om de sprakliga resurser som fokuserats i undervisningen.
I den analytiska processen synliggjordes nya upptickter som aktualiserade
nya teoretiska koncept. Nar analytiska redskap tillfors genereras nya spar.
Den hir pendlingen mellan teori och empiri Gverensstimmer med ett
abduktivt forhallningssitt (Alvesson & Skoldberg, 2017). Distinktionen
mellan den planerade stdttningen, som aktionen tog avstamp i, och den
interaktionella st6ttning som textsamtalen mdjliggjorde, dr exempel pa
teoretiska koncept som tillkom under den analytiska processen. Atskillnaden
mellan planerad och interaktionell stdttning utgér fran Hammond och
Gibbons definition av diskurséverbryggande stottningsstrukturer pa makro-
och mikronivd. Nar dessa teoretiska koncept tillkom riktades ett sirskilt fokus
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pé klassrumsdialogen och de mdjligheter till interaktionell stéttning som
dekonstruktionsarbetet med checklistor och modelltexter erbjod. Ett annat
begrepp som tillkom i relation till begreppet stottning dr Bernsteins begrepp
inramning. Begreppet anvinds for att diskutera graden av 6ppenhet i dialogen
och huruvida elevernas input under dekonstruktionsarbetet foljs upp av
lararen. Priaglas samtalen av en starkare kontroll kan inramningen ségas vara
stark. Efter att ha sammanstéllt hur metafunktionerna synliggors i samtalen
mellan ldrare och elever och i smagruppsarbetet blev nésta steg att analysera
hur den planerade stottningen banar vig for interaktionell stottming. En
barande tanke i arbetet med cirkelmodellen dr ndmligen utforskandet av texter
dér eleverna ocksa kan bidra med sina tankar om texten. I den analysen blev
det ocksé relevant att diskutera graden av inramning. For att ytterligare belysa
forskningsfragorna, framfor allt frdgan om vilka sprékliga resurser som
eleverna ansdg som viktiga for att kunna skriva argumenterande texter,
anvinds nagra utdrag fran de intervjuer som genomfordes med eleverna efter
att kursen avslutats.

Resultat

De lektioner som excerpten dr himtade ifran presenteras i tabell 1. Exemplen
har valts ut for att de synliggér vad som kénnetecknar 1) ldrarens stottning
och 2) elevernas reflektioner under den gemensamma dekonstruktionen.

Betydelsen av det faltspecifika ordforradet

Ett viktigt inslag i aktionen dr den kontextbyggande fasen. Ett moment
handlar om att identifiera det féltspecifika ordforradet i de insédndare eleverna
laser. Eleverna arbetar med en autentisk insdndare fran en stor dagstidning
dar skribenten vill argumentera for varfor vi borde vélja vixtbaserade
alternativ till komjolk. Texten (se bilaga 1), som dr hdamtad frén elevernas
laromedel, 4r forhallandevis svar eftersom den innehaller manga lagfrekventa
ord. Eleverna fér i uppgift att skriva ner de &mnesord som forekommer i texten
i ett gemensamt dokument som ldraren har delat. Lararen uppmuntrar
eleverna att i motet med nya texter samla pa anvéndbara ord infér kommande
skrivuppgift: ”’Och sa skulle jag vilja ldgga till, markera &mnesord som ni
skulle, som ni vill skriva in i er ordlista med fet text. Alltsd &mnesord som hor
till miljo, eller i och for sig kott hir d4, men som ni tror att ni skulle kunna ha
nytta av och dirfor vill skriva in i er ordlista”. Ovningen syftar till att
forbereda eleverna infor det egna skrivandet vilket &r ett led i cirkelmodellen.
Léraren understryker att det finns en tanke bakom uppgiften, namligen att
samla pa dmnesspecifika ord som eleverna kan ha nytta av. Forst arbetar
eleverna gruppvis med innehéllet och vokabulédren i texten och i slutet av
lektionen har ldraren en genomgéng for att samla upp elevernas reflektioner
och reda ut eventuella oklarheter. Ett utdrag fran lektion 3 synliggor arbetet
med det faltspecifika spraket under den planerade och ldrarledda stottningen.
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Excerpt 1. Lektion 3

Léraren: Jag har texten hér och det som jag tankte att vi skulle titta pa ér alltsa. Jag tinkte att vi ska
borja med det hir: Vilka &mnesord kunde ni hitta i texten som &r knutna precis till det har med som
texten handlar om och som inte dr vanliga att anvénda i ditt vanliga tal, som &r knutet till mnet.
Skulle jag kunna fa nigra exempel frin Gabriel till exempel?

Gabriel: Ja, absolut. Slakteri, mjolkkonsumtion eh korna betar pa gréna éngar. *Det ... jag brukar
inte séga*.

Léraren: Jag forstar. Kanske betar att det dr ndgot som bara kor gor, ett ovanligt verb.

Gabriel: Resistanta bakterier, ¢h ... arten?

Léraren: Mm en art.

Gabriel: Vixtdrycker?

Léraren: Ursdkta, en gang till?

Gabriel: Eh, plantbaserade vixtdrycker.

Léraren: Ah, plantbaserade vaxtdrycker, absolut! [skriver i chatten]

Gabriel: Och de tva sista dr miljovéiinliga och hilsosam. Det kanske finns fler.

Léararen: Miljovénlig och hédlsosam, det ar egentligen inte specifikt kring detta. Halsosam passar in i s&
manga sammanhang. Vi ser om det dr nén som vill fylla pa? Alina?

Alina: Inseminera kvigan, djuruppfédning. Ocksa djuromsorg?

Eleverna identifierar ord som kviga, slakteri, mjolkkonsumtion, djur-
uppfodning, djuromsorg, resistenta bakterier, plantbaserade véxtdrycker. De
ord eleverna foreslar dr exempel pé ord som ar lagfrekventa och faltspecifika,
vilket ldraren pétalar och sedan omnidmner som dmnesord. Gabriel tilligger
att han sillan anvander uttryck som korna betar och lararen instimmer i att
det dr ett ovanligt verb. Sedan invinder hon mot att ord som miljévinlig och
héllsosam ar dmnesrelaterade eftersom orden hade kunnat anvéndas i andra
sammanhang. Gabriel har dock en podng hér da skribenten vill framfora att
mjolk inte alls &r s nyttigt som vi tror och just dérfor kan orden ségas vara
relevanta for argumentationen och ord som eleverna hade kunnat ta med i sin
ordlista. Exemplet vittnar om den svérighet det kan innebéra att kategorisera
ord som filtspecifika eller tillhérande en mer allmdn domén nir orden
fungerar tillsammans i en kontext (se Walldén, 2019: 46). Eleverna uttrycker
senare under genomgangen att texten upplevs som svar vilket framgér av
Asmas kommentar i excerpt 2:

Excerpt 2. Lektion 3|

Asma: Det var lite svart.

Léraren: Det var lite svart tycker du. Asma, kan du séiga varfor du tyckte det var svért?

Asma: Assa, jag hittade manga orden som jag visste inte och jag maste kolla pé lexikon. Det ar mitt
problem, men sammanhang nér jag kollade pa skriftligt, jag maste kolla ordentligt att kunna forsta
texten, hur skulle forklara att det att mjolken ar det bra eller inte bra, att det &r, vad kallas den?
Argumentationen. Det &r nistan som argumentation men det &r lite svarare argumentation.

Asma nédmner just forekomsten av méanga svara ord som en utmaning. Ett
viktigt mal var att stirka elevernas forstaelse for innehdllet och det
faltspecifika ordforradet, Utifran genreteori klassificeras det som ideationella
sprékliga resurser (Halliday & Martin, 1993; Martin & Rose, 2008:32). Flera
av de ord eleverna identifierar som &mnesspecifika dr med systemisk-
funktionell terminologi grammatiska metaforer, vilket &r ndgot som
kénnetecknar ett mer skriftsprakligt uttryckssitt (Schleppegrell, 2004).
Eleverna identifierar ord som ar nominaliseringar: slakteri (av verbet slakta),
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mjolkkonsumtion (av verbet konsumera) och djuruppfodning (av verbet foda
upp). De identifierar dven ndgon adjektivisering: plantbaserade véxtdrycker
(ursprungligen ett substantiv: bas som har omvandlats till ett particip:
baserad). Att textens tematiska deltagare (Walldén, 2019: 75), eller nominal-
grupper, utgérs av grammatiska metaforer bidrar sannolikt till att texten
upplevs svér och dr nidgot som hade kunnat beaktas i aktionen. Genom att
hjilpa eleverna att packa upp orden och visa hur denna ordbildningsprincip
fungerar hade stottningen kunnat ge eleverna fler sprakliga verktyg for att
utveckla spraket. Det kan ocksé ses som ett exempel pa en spraklig resurs som
skulle kunna gynna elevernas egen skriftliga progression.

Flera av eleverna uttrycker under intervjuerna att det &r svart att skriva nir
man inte kan sd mycket om &mnet och ndr man saknar ord. Under
dekonstruktionsarbetet ldser eleverna flera insdndare som behandlar temat
kott och klimatpaverkan vilket underldttar for det egna skrivandet. Det
understryker flera elever i samband med intervjun, bland annat Alina:

”Vi behover ha information for att argumentera. Om vi vet ingen nagonting, vi
kan inte argumentera. Vi behdver veta om det och ha information. Till exempel
vi fick veta om kott, om miljo, vi soker information pa nétet, sen vi fick veta och
sen vi kunde argumentera och ha argumenter och anvidnda dem i vér text”.

Eleverna fick under kursen skriva tvd argumenterande texter. Den andra
uppgiften formulerades som ett argumenterande brev till en av karaktirerna i
en roman, och eleverna menar att den uppgiften var svarare att genomfora da
lararen inte hade dgnat samma tid at innehall och &mnesord. Zirak sager under
intervjun att han hade svérare att skriva en argumenterande text utifran
romanen:

”Ja, det &r svart att man ténker att nanting kommer. Jag hade 60 minuter att
skriva argumenterande text och jag har ingenting om det &mne. Den forsta var, ja
vi hade innan lite information om kott men den andra, vi hade ingenting. Och jag
tankte vad ska jag skriva och [xx] och vilken argument som jag skriver i denna
text. Det dr lite svart att hitta argument. Ett bra argument som passar i texten”.

Citaten som hidmtats frén intervjuerna visar att eleverna sjilva betonar det
forberedande arbetet med det filtspecifika innehallet som nddviandigt for att
skriva. Flera av texterna som eleverna har last och dekonstruerat har kretsat
kring ett dterkommande tema vilket har underléttat for det egna skrivandet.
Ovningen med att lyfta fram lagfrekventa och filtspecifika ord #r ett led i
stottningen p& makroniva. De féltspecifika orden, inte sdllan grammatiska
metaforer, dr centrala for forstaelsen av textens innehall. Eleverna far nya ord
1 sin vokabulédr som kan anvédndas nér de skriver egna insindare.

Betydelsen av att skriva texter som engagerar en mottagare
Relationen mellan skribenten och ldsaren och hur man med sprékets hjilp
visar en medvetenhet om mottagaren ar en viktig resurs i textarbetet. Aven
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om foregéende avsnitt hade fokus pa textens falt visar excerpt 3, 4 och 5 hur
de olika metafunktionerna samspelar for att texten ska bli mottagaranpassad
och uppna sitt kommunikativa syfte. Det kan handla om spréakliga resurser for
att uttrycka kéanslor eller bedoma personer, handlingar och foreteelser (Martin
& White, 2005: 42-43). Evaluerande sprakbruk kategoriseras i enlighet med
genreteori som interpersonella sprakliga resurser (Martin & White, 2005: 33-
34). Dessa texttypiska drag hdnger ihop med hur relationen mellan skribent
och mottagare konstrueras i texten (Martin, 1992:56). Av tabell 2 (se metod-
avsnitt) framgar de sprakliga kategorier som belystes i undervisningen. |
foljande excerpt vill en elev uppmérksamma négra av de retoriska grepp som
anvinds i originalinsdndaren. Eleverna har tidigare bekantat sig med olika
typer av argument, till exempel skillnaden mellan faktaargument och
kénsloargument.

Excerpt 3. Lektion 3

Iman: Jag ténkte bara séga nagot om vilken typ av argument. Det kdnns som hon har borjat i kénslor
och sen ér det fakta och till sist hon kommer med den hér starka argumentation som alla kommer att
titta pa, vad ar det for konsekvenser for méanniskor om man dricker mer mjolk.

Léraren: Det &r jéttebra att du tar upp det Iman, for det &r precis att hon anvénder sig en hel del av
kénsloargument: Dom tar kalven fran sin mamma. Vi ténker direkt pA om man skulle ta véra barn fran
oss. Eh, hon pratar om vart daliga samvete.

Iman: Reklambild.

Léraren: Reklambild, precis. Hon skapar en bild, eller hon bygger upp texten dér mycket relaterar till
véra kénslor. Och sen kommer hon med en del fakta, &ven om hon inte har kéllor sa 4r det en del fakta
argument och i slutet gar hon tillbaks till kdnslorna igen och ni kan ju sjélv fundera lite p& vad ni
tyckte att de starkaste argumenten for er var. Och om ni tittar pa den hér insandaren sé ser ni att den
hér kvinnan hon véljer att tala direkt till er, hon skriver direkt till lasaren. Vilket pronomen anvander
hon?

Zirak: Du.

Léraren: Ja, hon anvénder du. Hon riktar sig direkt till dig, inte till den stora allménheten utan direkt
till Zirak som sitter dar med ett glas mjolk och ska dricka det. Hon skriver till Alina som dér med sitt
glas mjolk, hon skriver till du, du, du, forst s& talar hon om oss som ett vi men sen separerar hon sig
for hon har slutat dricka mjolk. Och sen sé pratar hon om oss som ett du och det kan vara ett ganska
starkt vapen i en inséndare att verkligen anviinda sig av du och rikta sig direkt till lishren.

Excerptet speglar den interaktionella stottning som dger rum i dialogen mellan
larare och elever. Iman drar parallellen till reklambilder, och ldraren bekréftar
hennes uttalande och sdger att det handlar om att tala till vart daliga samvete.
Iman har lagt mérke till hur skribenten anvénder olika retoriska grepp vilket
lararen utvecklar genom att visa hur skribenten talar direkt till oss som ldsare
genom att skapa bilder for att s1a an en kénsla. Lararen bygger pé sé sétt vidare
pa elevernas erfarenheter genom att upprepa vad eleven sagt men utvidgar
ocksé resonemanget genom en metakommentar (jfr. Hammond & Gibbons,
2005: 21). Vidare ber hon eleverna att fundera 6ver vilken typ av argument
som blir starkast. Det &r ytterligare ett exempel pd hur ldraren kan tidnja
resonemanget och hur den interaktionella stottningen kan bidra till att
eleverna engagerar sig i textens sprakliga och textypiska drag (jfr. Hammond
& Giboons, 2005:25). Det blir ett samtal om den interpersonella meta-
funktionens betydelse for att argumentera overtygande. Vidare visar ldraren
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att skribenten talar direkt till ldsaren genom att anvénda personliga pronomen
och betonar att det dr ett starkt vapen i argumentationen. Hon utvecklar Imans
svar och visar hur det personliga tilltalet bidrar till att stidrka kdansloargumentet
i texten. Genom att bekrdfta och utvecka elevernas input skapas forut-
sittningar for fordjupade samtal kring sprakliga resurser i texten. Samtidigt
som ldraren stottar genom att vidareutveckla elevernas reflektioner kring
texten finns potential att fordjupa den interaktionella stdttningen. Nér
eleverna foljande lektion jamfor den autentiska insindaren med den
bearbetade versionen konstaterar Gabriel, vilket framgér av excerpt 4, att den
bearbetade texten kidnns mindre personlig 4n originalinsédndaren.

Excerpt 4. Lektion 4

Gabriel: Den ér lite mer neutral ocksa.

Léraren: Vad sa du, pa vilket sitt &r den neutral?

Gabriel: Boken, texten dr mycket frdn jag-perspektiv, fran en egen persons perspektiv. Den &r lite mer
neutral. Lite person som séger att det &r rétt och fel fran sin egen asikt, men det ér lite mer neutral, ja

Léraren: Ja, du har nog rétt for i boken sé pratar hon dér i inledningen om jag, absolut. Det kanske ger
en kinsla av att den hér &r mer.

Gabriel: Neutralt spréak kanske. Det dr inte en idé som man yttrar.

Léraren: Nej, hur man uttrycker det. Ja, jag forstar.

Gabriel: *Hur kan man séga det?*

Lararen: Ja, du sa det bra.

Den bearbetade modelltexten (se bilaga 2) innehéller ett flertal interpersonella
resurser som signalerar medvetenhet om mottagaren. Det finns dock en viktig
skillnad 1 framstéllningssétt som Gabriel har lagt mérke till ndr han séger att
han upplever texten mer neutral i jamforelse med den inséndare de tidigare
har last. Han forklarar att insdndaren fran boken utgick frén ett jag-perspektiv
och lararen haller med. Det dialogiska forhéllningsséttet som praglar lararens
genomgangar mdjliggdr att eleverna kan ge uttryck for sina tankar om
texterna. Hér finns samtidigt mojlighet att fordjupa den interaktionella
stottningen (jfr. Hammond och Gibbons, 2005:25) och peka pa fler sprakliga
drag som bidrar till att texten fr en mer neutral ton. Aven Amad ligger mirke
till ndgra vésentliga skillnader mellan de bada texterna vilket han péatalar
langre fram 1 samtalet: Ja, jag tinker det dr den samma text som man har
anvint Bing chat for att omformulera och forkorta, gora kompakt. Amads
reaktion pé texten beror kanske pé att den barande idéen &r nedtonad i den
omskrivna insdndaren vilket Gabriel tidigare har kommenterat nir han sager:
Det dir inte en idé som man yttrar. Texten dr inte skriven med samma kénslo-
méssiga engagemang jamfort med den forsta insédndaren eleverna ldste som
var en autentisk inséndare. I den forsta insdndaren betonades djurens lidande
och den etiska aspekten av att dricka komjolk starkare 4n i den omskrivna
insdndaren. Amads reaktion pa texten hade ocksa varit intressant att folja upp.
Excerptet visar att eleverna har upptickt en viktig skillnad mellan texterna.
Hér finns en del att bygga vidare pé i elevernas svar vilket hade kunnat utmana
och stirka elevernas forstaelse for hur sprak och funktion samspelar i texter.
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I foljande excerpt, himtat fran lektion 6, har eleverna dekonstruerat
elevtexter med hjélp av en checklista (se bilaga 3) och under den ldrarledda
genomgangen efterfragar lararen elevernas tankar om texten.

Excerpt 5. Lektion 6

Léraren: Eh ... &r det ndgon annan som vill sdga ndgot om texten?

Gabriel: Ja kanske viérde ... [xx].

Léraren: Vérdeladdade ord.

Gabriel: En délig situation for djuren [xx] [xx]

Léraren: Forlat vad?

Gabriel: [xx] djuren situationen, men den som har skrivit den hér texten intresserad sa daligt [xx] kan
man séga den. Ja.

Léararen Du kanske menar att det syns inte, det kanske inte syns vad personen sjélv tycker, ar det det
du menar?

Gabriel: det tycker jag man kénner, att det ar en délig situation och det dr inte rétt att behandla djuren
sé har. Vi forstar det, anda det finns inget ord som séger det.

Léraren: Okej, s& det skrivs hur dom har det men det ségs inte att det &r daligt.

Alina: Och att hon ska skriva: Jag tycker att det &r grymt och sen fortsitta forklara.

Léraren: Jag forstdr, du saknar den hér som jag och Hanna kallar for positionering, att man visar sin
asikt. Det dr intressant.

Av excerptet framgér att eleverna saknar en explicit tes i texten. Gabriel
menar att dsikten uttrycks implicit nér han séger att man kénner det fastin det
saknas ord som uttrycker det. Alina efterlyser diremot en starkare
positionering frdn skribentens sida. Hon visar det genom att anvinda
subjektiv modalitet: Jag tycker att det dr grymt. Personliga pronomen i
kombination med mentala processer som jag tinker och jag tycker, ar ett
vanligt sitt att framfora sina Aasikter. Ldraren anvinder begreppet
positionering och forklarar att det betyder att visa sin asikt. Hon bade
bekriftar och utvecklar Alinas svar genom en metakommentar. Har finns
samtidigt en mojlighet att visa att det finns alternativa sitt att framfora sin
asikt. Aven fast Alina efterlyser ett tydligare stillningstagande menar Gabriel
att man kan kinna skribentens asikt, vilket foranleder vidare fragor. Vad &r
det som gor att lasaren kan kdnna det? Att finga upp elevernas tankar om
texten och i det hér fallet uppmirksamma skillnaden mellan objektiv och
subjektiv framstillning &r ett exempel pa hur den interaktionella stottningen
skulle kunna stirkas. Eleverna har sjélva upptéckt ett sprakligt drag i texten
och uttrycker &sikter om hur det hade kunnat formuleras annorlunda.
Dialogen banar vég for rika mojligheter att prata om sprakliga drag pé lokal
niva i texten.

Flera av de metasprékliga begrepp som finns pa checklistan relaterar till
den interpersonella metafunktionen och klassificeras som evaluerande
sprékliga resurser (Martin & White, 2005). Virdeladdade ord och
forstarkningsord ar exempel pa nigra sadana sprékliga foreteelser (se tabell
2). I foljande excerpt dekonstruerar eleverna gruppvis de elevtexter som valts
ut av ldraren och forskaren och forsoker identifiera interpersonella resurser i
texten. Forskaren deltar i samtalet och hjélper till att reda ut skillnaden mellan
olika spréakliga resurser.
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Excerpt 6. Lektion 6

Amad: Forstirkande ord. Okej. Alltsé jag vet inte om forstarkande ord kan vara koldioxidutslipp?
Forskaren: Det ar snarare ett &mnesrelaterat ord. Koldioxidutslépp. Ja, snarare ett faktaord. Ni har
pratat mycket om det. Jag skulle saga att det ar kopplat till miljo, till amnet.

Amad: Jag inte kom ihag alltsa.

Serim: Resurssloseri.

Amad: Ar det inte ett forstirkande ord?

Forskaren: Vérdeladdat snarare va? Att man slosar med nénting betyder att man anvéander det pa ett
dumt sitt, alltsé pa ett onodigt sétt. Sa det har en negativ laddning.

Serim: Enorm. Vad blir det?

Forskaren: Ja, enormt. Vad blir det?

Elvin: Forstarkande.

Forskaren: Yes!

Elvin: Extravagans ...

Serim: 30% av allt ...

Forskaren: Vad tycker du det ar Elvin? Extravagans, tycker du att det har nigonting ...?

Amad: Var ér extravagans?

Elvin: Jo, det kan vara ocksa.

Léraren har i samband med tidigare genomgéngar pratat om skillnaden mellan
vérdeladdade ord och forstarkningsord, men Amad verkar osdker och blandar
ihop begreppen. Forst ndmner han koldioxidutslidpp som ar ett typiskt
dmnesord. Nar Serim foreslar resurssloseri far eleverna hjilp av forskaren att
metasprakligt bendmna vad det dr, ndmligen att ordet sloseri bar pa en
véardeladdning. Eleverna far ocksa hjilp med att packa upp ordet som ar en
grammatisk metafor och kommer av verbet slosa. Som tidigare ndmnt ar det
ett sprakligt drag som kénnetecknar skriftsprakliga framstéllningar
(Schleppegrell, 2004; Magnusson, 2011). Serim undrar sedan vad enorm
skulle definieras som, varpé Elvin siger forstdrkande. Elvin hittar sedan ordet
extravagans 1 texten, men det dr oklart vilken metaspréklig betydelse han
tilldelar ordet. Utifrdn excerptet framgar att eleverna inte alltid reder ut
begreppen pa egen hand utan de kan behova det lararledda stodet. Eleverna
kan ocksa fungera som ett stod for varandra. Elvin foreslar sjilv ordet
extravagans. | texten bar det pa en stark negativ virdeladdning och syftar pa
var stora konsumtion av kott. Det framgar att han har identifierat ordet som
en viktig evaluerande resurs. Att dekonstruera modelltexter tillsammans och
reda ut skillnaden mellan olika metasprakliga kategorier, vilket ar ett led i den
planerade stottningen, kan bidra till att eleverna fér syn pé hur till exempel
evaluerande sprakliga resurser fungerar i argumenterande framstéllning. Att
eleverna far mojlighet att upptdcka sprékliga drag sjélva dr centralt i den
genrepedagogiska skrivprocessen (Christie, 2013). Samtidigt visar excerptet
nodvéndigheten av att ldraren foljer upp elevernas samtal. Lirarens
uppsamling efter grupparbetet ar viktig for att sikerstilla att eleverna forstar
metafunktionernas roll i argumentationen. I excerpt 7 reder lararen under den
gemensamma genomgangen ut skillnaden mellan vérdeladdade ord och
forstarkningsord.
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Excerpt 7. Lektion 6

Gabriel: Ursékta, ar det inte negativt, ordet forgiftar for djuren eh ...?

Liraren: Att det érett, det 4r inget forstirkningsord, men det 4r ett vildigt negativt ord, men det
ar inget sant ord som du kan lagga till for att gora det starkare. Sa till exempel total kan du ligga
till: total lycka, total misér, och det gor ordet starkare, det som star efter. Men forgiftar &r ett eget
ord som séklart dr negativt med det &r inte ett forstarkningsord. Ja, Bahar?

Bahar: Ja, &r det ocksa ett forstirkande ord: ett litet steg?

Léraren: Ja, ett litet. Litet ar forstéarkande, absolut. Smé val. Det kunde sta ett steg ar béttre an inget.
Ett litet steg, det visar och kanske kopplar tillbaks till det dr, det enkla.

Bahar: Men kan man séga att forstarkande ordet &r samma adjektiv?

Léraren: Ofta dr det adjektiv. Ibland adverb.

Gabriel vill ha svar pd om verbet forgifia &r ett verb som bédr pa en negativ
vérdeladdning. Lararen forklarar vad som kédnnetecknar forstérkningsord och
instimmer sedan i att forgifta ar ett negativt ord. Sedan pekar hon pa ordet
total som ett exempel pa forstarkningsord varpa Bahar identifierar ordet /itet
som ett exempel pa ord som &r graderande. Lararen bygger vidare pa Bahars
fraga ndr hon visar vilken retorisk funktion ordet /itet har i texten: ndmligen
att sma val kan spela en stor roll for klimatet och att man kan anvénda
graderande resurser for att skapa kontraster. Den hér typen av graderande
sprékliga resurser dr vanliga i argumention (jfr. Martin & White, 2005:154).
Excerptet visar hur den planerade stottningen erbjuder rika mdjligheter att
stotta pa mikroniva. Checklistan som utgdr ramen for stottningen bidrar till
att rikta uppmirksamheten mot olika sprakliga resurser vars egenskaper
forhandlas mellan lararen och eleverna. Att gora korta sma utldggningar, eller
metakommentarer for att anvdnda Hammond och Gibbons definition, vid
genomgangen av checklistan kan bidra till 6kad forstéelse for de sprakliga val
man gor. Bahar finner overensstimmelse mellan graderande resurser och
adjektiv varpd lararen bekréftar att hon tinker rétt. Att anvdnda ett gram-
matiskt metasprak for att diskutera sprakliga drag i texter forefaller ocksé
naturligt 1 samtalet med vuxna elever. For eleverna kan det vara ett stod att
kunna forstd kopplingen mellan ordets formsida och ordets funktion i texten
(jfr. Myhill m.fl., 2020).

Nagra elevroster om arbetet med checklistor

En viktigt led i den planerade stdttningen dr den gemensamma dekonstruk-
tionen av modelltexter med hjélp av en checklista som lararen tillsammans
med forskaren tagit fram for att synliggdra genretypiska drag i insdndare (se
bilaga 3). Flera elever bekriftar under intervjuerna att arbetet med
checklistorna har stérkt deras forstaelse for insdndarens siardrag och gett dem
verktyg for att skriva pa egen hand. En av eleverna, Zirak, ndmner speciellt
att checklistan har utgjort ett viktigt stod for honom vid skrivtillfallet:

Checklista. Ja, och det hjdlpte mig ocksa mycket for att nir jag skrivit texter jag
kollade pa vad jag hade i min text och vad jag saknade och dom sakerna som jag
har missat i texten, sen jag [xx] upp min text med dom, till exempel man maste
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ha exempel och man maste ha motargument eller man maste ha den andra, man
maste ha en frdga som vicker tankar.

Ziraks svar bekriftar att checklistan har underléttat for honom i det egna
skrivandet. Checklistan blir ett sitt for honom att stimma av och sékerstilla
att han har fatt med textens olika delar. Han ndmner exempel vilket sannolikt
knyter an till den punkt pa checklistan som giller att utveckla argumenten.
Han ndmner ocksa motargument och retorisk fraga som viktiga delar i en
insdndare. Amad betonar istillet den gemensamma dekonstruktionen som
sarskilt vardefull for honom:

Utifran det vi gjort, jag tinker dom som vi gjorde, var vi skulle analysera andras
text dr intressant for da kan man se om den analys man ténkt &r fel eller korrekt
och jag tycker det med att analysera i grupp speciellt, och med Sara och dig, om
diskuterar nanting sa far man se om ens tankar dr korrekt omkring de olika
punkter, checklista som du sa, sé det var en bra sitt.

Utbytet med kamraterna och med ldraren lyfts fram som viktigt for Amads
larande. En viktig komponent ir sdledes den interaktionella och stéttningen
som sker forst i mindre grupp och sedan vid genomgéngar i helklass (jfr.
Brooke, 2015; Caplan & Farling, 2017). Oavsett om checklistan fungerar som
ett stdd for det egna skrivandet eller som ett underlag for att fora strukturerade
textsamtal visar excerpten hur checklistan som é&r en del av den planerade
stottningen pa makroniva dven blir en viktig utgangspunkt for att kunna stotta
eleverna pa mikronivad (Hammond & Gibbons, 2005).

Slutsatser och diskussion

Studien synliggoér potentialen i genrepedagogiska arbetssitt i vuxenunder-
visningen. Tidigare skrivdidaktisk forskning i Sverige pekar pa behovet av en
mer explicit skrivundervisning dér tydligare ramar och fOrvéntningar
kommuniceras (Hansson, 2011; Ledin et al., 2013; Holmberg, 2014). Likasa
pekar forskning pa behovet av ett gemensamt sprak, ett metasprak, for att
kunna tala om texter (Hansson, 2011; Wirdends, 2013). Den hér studien syftar
till att undersoka hur en explicit och stéttande skrivundervisning i grund-
laggande andrasprakskurser for vuxna kan stirka elevernas forstaelse for den
avsedda genren. Ett viktigt mal var att ge eleverna tillgang till fler sprakliga
verktyg én de strukturstddjande redskap som ofta hamnar i fokus nér larare
implementerar genrepedagogiska arbetssétt i klassrummet (Andersson Varga
m.fl., 2023; Walldén, 2019).

Ett viktigt resultat dr betydelsen av att arbeta med den faltspecifika voka-
buléren for att stotta elevernas skrivande. Resultatet knyter an till forsknings-
fraga 3 eftersom flera av eleverna understryker vikten av forkunskaper och
ordforrad for att kunna skriva. Att bygga upp det faltspecifika ordforradet kan
underldtta skrivandet for den hdr malgruppen och Overensstimmer med
resultat fran tidigare studier av andraspréksinldrares arbete med texter
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(Ramos, 2012; Ong, 2016). For att eleverna ska kunna forhalla sig till ett
faktabaserat och avgrinsat dmnesinnehall, vilket dr kénnetecknande for
diskursiva texttyper (Magnusson, 2019; Wintzell, 2018), behover skrivandet
foregas av rikliga mojligheter att bearbeta innehéllet. En utmaning med
manga av de texter eleverna méter hdgre upp i utbildningssystemet &r inte
bara de mer tekniska och &mnesrelaterade orden, utan ocksa att spréket blir
abstrakt och distanserat (Schleppegrell, 2004). Flertalet av de ord eleverna
identifierar som dmnesspecifika dr grammatiska metaforer. Ordens komp-
lexitet bestar i att de har ombildats for att passa in i ett mer formellt register
(se Martin, 2013; Walldén, 2019:48). Att mer explicit rikta uppmérksamheten
mot ordens uppbyggnad, till exempel genom att packa upp orden, hade kunnat
underlétta for forstaelsen (jfr. Nygérd-Larsson, 2011:137). Det ar viktigt att
eleverna pa den hir nivan utmanas eftersom de skrivuppgifter de stills infor
blir mer avancerade. Det finns sdledes en utvecklingspotential i utformandet
av aktionen. Att parallellt med dmnesinnehallet och vokabulédren arbeta med
ordbildningsprinciper hade kunnat ge eleverna ytterligare strategier for att
mota mer komplexa texter (Nygard-Larsson, 2011).

Lérarens pedagogiska kommunikation, som ror forskningsfraga 2, préglas
av en stark inramning, vilket kan hirledas till den planerade stottningen pa
makronivd. Gemensam dekonstruktion av modelltexter med hjélp av check-
listor samt det komparativa inslaget dér eleverna far jimfora texter utifrén de
metasprakliga kategorier som fokuserats i aktionen (se tabell 2) bidrar till den
starka inramningen. Elever behover tydlighet kring de forvantningar som
stills pa uppgiften och en stark inramning anvinds ofta synonymt med en
stark stottning (Rose & Martin, 2012; Rose, 2016). Blir inramningen for svag
finns en risk att eleverna upplever osikerhet kring vad de forvéntas kunna (se
Rothery, 1996; Martin, 2013; Wirdenis, 2013). Eleverna bekriftar ocksé att
det har varit vardefullt att arbeta med gemensam dekonstruktion och med
checklista. En viktig utgdngspunkt for studien dr den interaktionella och
stottande potentialen i den gemensamma dekonstruktionen. Den starka
inramningen banar véig for ménga 6ppna samtal dér eleverna, i enlighet med
vad med tidigare studier visat, bjuds in att utforska texter i interaktion med
lararen och med varandra (Alexander, 2008; Beck et al., 2020; Brooke, 2015).
Excerpten speglar, i relation till forskningsfrdga 1 och 2, hur eleverna
engagerades pa ett substantiellt sétt i de dekonstruerande samtalen och hur
eleverna i samspel med ldraren och med varandra diskuterar de sprakliga
resurser som undervisningen fokuserat. Det faltspecifika ordforradet, som
relaterar till den ideationella metafunktionen, och skillnader mellan olika
typer av argument, dr ndgra exempel pa resurser eleverna identifierar. [ dialog
med ldraren och med varandra forhandlar eleverna kring interpersonella
sprakliga resurser och reder ut vilken funktion de har i texterna. I studien
fokuserades till exempel evaluerande sprékliga resurser (vilka framgar av
tabell 2) for att skriva mottagaranpassade insdndare. Studien visar att
genrepedagogiska arbetssétt erbjuder mdjligheter att synliggora diskursiva
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regler for skrivande inom olika genrer (Martin & Rose, 2008) och kan bidra
till en starkt inramad och stéttande skrivundervisning i likhet med vad tidigare
studier visat (Albino, 2017; Fenwick & Herrington, 2021; Ramos, 2012).
Huruvida elevernas skriftliga produktion forbittrades framgér inte av den hér
studien, men excerpten speglar en dialog som visar att eleverna for ganska
avancerade metasprakliga resonemang.

Samtidigt som excerpten speglar hur en starkt inramad undervisning banar
vég for 6ppna samtal dér elevernas tankar och erfarenheter tas tillvara finns
ytterligare potential att stirka den interaktionella stottningen. Ett bra exempel
ar nér eleverna i samtalet ror sig kring skillnader mellan mer subjektiv och
objektiv modalitet vilket framgér av excerpt 4: Vi forstdr det, dnda det finns
inget ord som sdger det, och excerpt 5: Den dr lite mer neutral ocksd. En elev
efterfragar en starkare subjektiv modalitet nér hon uttrycker att skribenten ska
skriva: Jag tycker att det dr grymt. Att som skribent framtrada i texten kan
vara ett framgangsrikt sétt att framfora sina argument (Halliday, 1994: 362;
Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022) samtidigt som det finns en risk att texten
kan uppfattas som mer talspraklig (Holmberg, 2013). Till skillnad frén en mer
objektiv realisering riskerar texten att uppfattas mindre expertlik (Walldén,
2019:83). Eleverna har identifierat en skillnad mellan olika framstallningssatt
vilket skulle kunna utvecklats till en diskussion om hur skribenten genom
olika sprakliga medel kan signalera nérhet eller distans till lisaren. Genom att
tillfora fler metaprékliga kategorier hade textsamtalen kunnat nyanseras, men
det &r ocksé en avvigning som lararen maste gora. Att introducera for ménga
metasprakliga begrepp kan leda till att eleverna far svart att sortera i all ny
information. Stéttningen behover vara av det slag att eleverna kan tillgodo-
gora sig innehallet (Gibbons, 2006; Ong, 2016). Samtal om skillnader mellan
subjektiv och objektiv framstéllning eller konkreta och abstrakta deltagare (se
t.ex. Magnusson, 2011) och hur det paverkar textens register skulle kunna
upplevas alltfor komplext for nagra elever, medan andra utan problem skulle
kunna fora den hér typen av fordjupade resonemang. Att fokusera lexiko-
grammatiska drag som kan uppfattas alltfor komplexa kan péverka
andraspraksinldrares motivation och mdjligheter att delta (Ong, 2016). Det &r
en svar avvigning for lararen att 14gga undervisningen pa en niva dér man
utmanar eleverna och ténjer deras sprak, samtidigt som stottningen maste
fungera pa ett kollektivt plan och kunna gagna alla elever. Léraren skulle dock
genom stottning pad mikroniva, kunna fora uppméirksamheten till ordbildning
och andra texttypiska drag utan att anvénda alltfor komplexa metasprakliga
begrepp.

Medan tidigare studier har visat att genrepedagogiska arbetssétt i under-
visningen ofta forenklas och begrénsas till genrestruktur (Andersson Varga
m.fl, 2023; Hansson, 2013; Walldén, 2019) pekar aktionen i foreliggande
studie pad hur en starkt inramad undervisning med ett fokus péd olika
metaspréakliga resurser kan bidra till att vuxna andraspréksinlarare kan delta
pé substantiellt sitt i samtal om genrespecifika drag i texter. Excerpten speglar
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i relation till forskningsfrdga 2 hur ldraren i det dekonstruerande arbetet
guidar eleverna mot specifika sprékliga drag, vilket &r ett led den planerade
stottningen pa makroniva, samtidigt som elevernas egna reflektioner far
utrymme dé& lararen fangar upp och vidareutvecklar deras input genom
metakommentarer (Hammond & Gibbons, 2005). 1 samtalet far eleverna
ocksd mojlighet att utforska texterna, anvidnda de nya metasprakliga
begreppen och verbalisera sina tankar om texten. Det dr i samtalet som spraket
vidgas (Ellis & Shintani, 2014; Storch, 2019) och som stottningen pa
mikroniva sker eftersom man har mojlighet att finga upp de frdgor som
uppstér i stunden och som ofta &r sprungna ur elevernas tankar (Hammond &
Gibbons, 2005; Sellgren, 2011). Nir eleverna kan vara med och forma
innehéllet gér det att tala om en svagare inramning. Lararen kan behdva rora
sig mellan en starkare och en svagare inramning genom att bygga vidare pa
elevernas tankar och stélla utforskande fragor som kan fordjupa forstéelsen
for det innehall som behandlas. Det dr den hér typen av stdttning som enligt
Mezirov (2003) har forutsittningar att bidra till att eleverna kan gora
kunskapen till sin egen vilket kan stirka dem i att gora sjélvstindiga val nér
de skriver pa egen hand (se Beck & Jones, 2023). Det dekonstruerande arbetet
med modelltexter och checklistor, samt det komparativa inslaget dir eleverna
far jamfora olika insdndare, utgor viktiga inslag i den planerade stottningen.
Resultatet visar ocksé hur lararen under dekonstruktionsfasen stottar eleverna
pa mikronivd genom att upprepa, bekrifta och bygga ut elevernas svar.
Samtidigt uppenbaras utvecklingsomraden. Det handlar dels om begréns-
ningar i utformandet av aktionen, dels om en medvetenhet om hur den
pedagogiska kommunikationen kan stirkas genom att stélla foljdfragor och
uppmuntra eleverna att utveckla sina svar. Genom att finslipa aktionen hade
dven sprakliga skillnader i framstéllningssétt, sdsom skillnaden mellan
subjektiv och objektiv framstillning, kunnat berika och foérdjupa samtalen.
Resultatet synliggor saledes utvecklingsomréaden i stdttningen bade pé makro-
och mikroniva. Ett mojligt forslag for vidare forskning skulle kunna vara att
undersdka i vilken utstrickning eleverna faktiskt anvdnder sig av de
metasprakliga resurserna samt den nya vokabuléren i sitt skrivande genom en
kompletterande textanalys. Likasd hade man kunnat genomfora aktionen med
ett starkare fokus pd vad som kinnetecknar vokabulédren i mer abstrakta och
amnesorienterade texter. Eleverna pa den hdr nivén behdver utmanas i takt
med att de stills infor mer komplexa texter och skrivuppgifter.
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Bilaga 1

Insédndare: Kalven tas fran sin mamma for att du ska kunna dricka mjolk

Ménga tror att det ar nyttigt och dessutom oproblematiskt att dricka kom;jo6lk. Nér vi var sma fick vi
hora att mjolk ér bra for skelettet, och sedan har vi bara fortsatt dricka mjolk dven i vuxen alder utan
att dgna detta sédrskilt mycket tankekraft. Innan jag helt gick 6ver till en véixtbaserad kost ansdg dven
jag att mjolken inte var speciellt problematisk. ”Man dodar ju inte kon for att komma &t mjolken”
intalade jag mig sjalv, och kunde med gott samvete hinka i mig en liter om dagen.

Och visst, det stimmer att man inte dodar kon direkt ndr man tar dennes mjolk. Daremot producerar
kon, liksom andra ddggdjur, inte mjolk om den inte foder kalvar. Det som sker inom mjélkindustrin dr
helt enkelt att man regelbundet inseminerar kvigan sé att den ska foda kalv efter kalv. Nér kalven ar
fodd separeras den fran kon och skickas allt som oftast till slakteriet. Detta fortsatter tills mjélkkon
inte langre ger 1onsamt mycket med mjolk, och da skickas dven denne till slakt vid ungefér 5 ars alder.
En frisk ko som far leva utifran sina forutsittningar kan déaremot bli ddremot bli 25 &r. Under de fem ar
som mjo6lkkon lever, kan den hallas inomhus 6ver 90 procent av tiden. Detta &r langt ifrén de
reklambilder vi exponeras for dér man ser korna beta pa grona édngar under blé himmel.

”Men det ar ju sa nyttigt med mjolk!” kanske du utbrister, trots att du kanske inte kanner ett lika gott
samvete langre 6ver din mjolkkonsumtion. Manga kor behandlas med antibiotika vilket i langden leder
till att resistenta bakteriestammar utvecklas. Forutom antibiotika sd innehaller &ven komjolken
hormoner som ér till for att kalven pa mycket kort tid ska kunna véxa sig stor. Detta dr nagot helt
onaturligt for oss ménniskor att konsumera. Vi dr den enda arten som i vuxen élder fortfarande dricker
mjolk. En svensk studie frin Uppsala universitet (2014) pekar pa ett samband mellan en hog
mj6lkkonsumtion och 6kad risk for en fortida dod och — hall i dig — for frakturer. Alltsa,
mjolkkonsumtion och ett starkt skelett har inget med varandra att gora.

Nu nér du vet att kvigorna och kalvarna i mj6lkindustrin inte far leva sérskilt ldnge, och att den dryck
som ar avsedd for kalven leder till for tidig d6d och 6kad risk for frakturer, nu kan du pusta ut. Det
finns alternativ! Du behover varken bidra till detta lidande, eller till den 6kade antibiotikaresistensen.
Pa marknaden finns det numera flera olika vaxtdrycker, som bade ar goda, miljovénliga, hdlsosamma,
och dessutom innehaller de noll procent lidande. Win-win for alla.

Gabriella Franzén, Sydsvenskan 11 Juli 2017, 20:00.
I: Tartar Jonsson, Cécile & Osbeck, Marie-Elen (2019). Sprdket — grunden till din framtid.
Studentlitteratur AB.
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Bilaga 2
Sluta drick komjolk!

I Sverige har vi ofta fatt hora att mjolk ger starka ben. Nér vi gick i skolan fick vi alltid dricka mj6lk
till maten. Ménga av oss fortsétter dricka mjolk dven i vuxen élder utan att reflektera sa mycket 6ver
konsekvenserna varken for oss sjilva eller for korna. Det finns idag ménga alternativ for konsumenten
att vilja istdllet for den traditionella komjolken och jag hoppas att ni efter att ha ldst denna text kan
tanka er att prova alternativen.

Varfor ska vi da inte dricka komjolk? Jo, forst och framst handlar det om var egen hélsa. En svensk
studie frén Uppsala universitet (2014) visar pa samband mellan fértida dod och hég mjolkkonsumtion
och att risken for frakturer pa skelettet 6kar. Det starkaste argumentet for att dricka mj6lk, namligen
att det stirker skelettet, gar alltsa att motbevisa da studien visar att mjolk inte alls &r sa bra for kroppen
som vi har fatt lara oss. Dessutom kan det vara direkt skadligt for oss pé sikt eftersom manga mjolkkor
behandlas med antibiotika vilket i sin tur leder till en 6kning av resistenta bakterier, ndgot som kan bli
ett allvarligt hot for oss ménniskor.

Fortséttningsvis tdnker nog manga att var mj6lkkonsumtion inte skadar djuren, men sanningen ar den
att mj6lkindustrin bidrar till att djur slaktas i onddan. For att kunna utvinna sd mycket mjolk som
mojligt fran kon maste kon fé kalvar och déarfor inseminerar man kvigan sa att hon hela tiden féder nya
kalvar. Dessa kalvar skickas sedan oftast direkt till slakteriet. Nér kvigan inte ldngre kan producera
tillrackligt mycket mjolk skickas dven hon till slakt, oftast redan efter fem &r, medan en vanlig frisk ko
som far leva under naturliga forhallanden kan blir upp till 25 ar. Ar det verkligen rimligt att vi foder
upp djur enbart for att skicka dem till slakt?

Avslutningsvis: myterna om mjolk &r flera och det dr dags att vi l4r oss hur var mjélkkonsumtion
faktiskt paverkar djuren, naturen och hélsan. Vi behdver tinka om och dverga till vixtbaserade
drycker istéllet for komjolk!
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Bilaga 3

Checklista som stod for analys

Rubrik finns och passar med innehéllet

Det finns en tydlig tes i texten

Styckeindelning finns och ar logisk

Det finns underbyggda argument- alltsa argument som férklaras

Man kan se en kommunikation mellan skribenten och ldsaren i stil med
“det dr vart ansvar”, “det ar dags nu att...”

Det finns en retorisk fraga med

Sambandsord anvédnds for att gora texten mer logisk och for att skapa
struktur

Det finns ett motargument med svar

Det finns forstirkande ord

Det finns ord med virdeladdning

Inledning, argument och avslutning hénger ihop logiskt.

Innehéllet/spraket &r begripligt for dig

Texten avslutas med en signatur




Vad ar kunskap i religionskunskap?

Torsten Lofstedt

Introduktion

Religionskunskap har varit ett skoldmne i Sverige sedan 1969 da det ersatte
kristendomskunskap. Sedan 1994 har &mnet varit obligatoriskt for alla elever
i grundskolan i Sverige utan undantag (Alberts 2010:276-277).! I Sverige har
vi 7integrativ”’ snarare dn “separativ”’ religids utbildning, for att anvénda
Wanda Alberts terminologi (2010). Alla elever oavsett religios tillhorighet
ska delta i samma undervisning i religionskunskap.

Varfor ska elever lisa religionskunskap? Vad #r syftet med dmnet? Ar
syftet att hjélpa elever forma en ménniskosyn och virldsbild eller &r det att
hjdlpa dem forklara religion som fenomen eller att hjdlpa dem fOrstd
religioner? I denna artikel beskriver jag vilka syften som har varit tongivande
i grundskolans kursplaner for religionskunskap Lpo94, Lgril och Lgr22, i
arskurserna 7-9. Jag redovisar dven kort for problem som é&r relaterade till de
forsta tva kursplanerna och deras maélsattningar, och forklarar varfor mal-
séttningen att forsta religioner dr den som bést passar svenska grundskolan.
Artikeln &r ett bidrag till det forskningsfalt som kallas /droplansteori eller pa
engelska curriculum studies eller curriculum theory (Pinar 2019). Enligt
Daniel Sundberg ar laroplansteori ”’det systematiska studiet av 1droplanen och
dess samhilleliga, politiska och kulturella forutséttningar” (2021:289), dér
termen ldroplan syftar inte endast pa styrdokumentet, den “statligt faststdllda
plan[en] for undervisning” (2021:15) (laroplanen i sndv bemaérkelse) utan
ocksé pa “de principer, viarden, premisser och filosofiska antaganden som
bildar utgéngspunkt for laroplanen” (2021:289). Liroplansteoretiker har
identifierat olika [droplansideologier som vid olika tider priglat ut-
formningen av ldroplanen (se Deng och Luke 2008:70-72, Sundberg
2021:51-54). Dessa ideologier reflekterar olika uppfattningar om skolans
centrala uppgifter och om vilka slags medborgare skolan ska fostra. De
ideologier som berdrs i denna artikel &r frimst liberal humanism och
akademisk rationalism (dven kallad vetenskaplig rationalism). Jag visar dven
att amnet religionskunskap i Lgr22 préglas av interpretive humanities eller
tolkande humaniora, en kunskapssyn som skiljer sig fran dem som préglade
de tidigare ldroplanerna.

Statligt faststéllda ldroplaner ar juridiska dokument som reglerar under-
visningen i Sveriges skolor. De “bestar av forordningar och foreskrifter,
beslutade av regeringen och lagstadgade av riksdagen” (Sundberg 2021:56).
Mycket i de tre kursplanerna Lpo94, Lgri1 och Lgr22 &r detsamma, men vid

' Om méjligheten till befrielse fran religionskunskapsundervisning fére 1994, se Hogdin
2007:20.

https://doi.org/10.15626/hn.20245303
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en ndrmare ldsning kan vissa viktiga skillnader dem emellan identifieras:
meningar dndras, andra tas bort, nya meningar liggs till och textdelarna
placeras i en annan ordning. I min analys fokuserar jag p& dndringar i
kursplanerna som aterspeglar olika synsitt pa vad skoldmnen ska ha for syfte
och innehéll. Andringarna speglar ocksé det faktum att under olika decennier
har olika akademiska inriktningar inom religionsvetenskapen haft mer att
sdga till om i utformningen av kursplanerna. Fér Lgri I och Lgr22 finns det
dven kommentarmaterial som fortydligar innebdrden av ldroplanerna men
som inte &r juridiskt bindande. Kommentarmaterialet ger vigledning till
verksamma lérare och har varit till hjéalp nir jag tolkat kursplanerna.

Laroplaner och kursplaner dr kommittéprodukter. De &r deliberativa” och
“eklektiska”, med Lindes ord (2021:158), och utgar inte frdn en samman-
hallen teori (2021:158). De ar resultatet av kompromisser och férhandlingar
mellan kommittéledaméter och i vissa fall finns det spar av direkt inblandning
av politiker. Det finns darfor ménga undantag fran de generella tendenser som
jag identifierar.

Religionskunskap i Lpo94: liberal humanism

Léaroplanen Lpo94 kom i bruk 1 juli 1994. Dess kursplaner reviderades
kontinuerligt. Kursplanen i religionskunskap fokuserade pa att 1ata eleverna
utforska svar pé olika existentiella fragor. De forsta mélen i kursplanen for
religionskunskap fran 1996 ar dessa:

Till skolans uppgifter hor att ge eleverna mojlighet att skaffa sig kunskaper om
och stimulera till reflektioner kring olika religioner och livsaskadningar som en
grund for varje elevs eget stillningstagande. Religionskunskapen skall vidga och
fordjupa elevernas erfarenhets- och begreppsvérld, ge dem mojligheter att
reflektera dver religidsa, moraliska och etiska fragor samt rusta dem infor
ansvaret som medmaénniskor och samhéllsmedlemmar. Eleverna skall utveckla
respekt for varje ménniskas rétt att ha sin egen livsaskadning.

Att bearbeta existentiella fragor och trosfragor och att betrakta tillvaron utifran
ett etiskt perspektiv ingér i en personlig utvecklingsprocess. Varje ménniska
behdover reflektera dver sadana fragor och skaffa sig de redskap i form av
traditioner, sprak och symboler som behévs for att séka en mening i de
situationer som man stélls infor i livet.

[...] Undervisningen i religionskunskap syftar savil till att 6ka elevernas
kunskaper om religioner och livsaskadningar som till att ge dem méjlighet att
arbeta med egna reflektioner och fragor kring existentiella och etiska problem.

(Grundskolan, kursplaner och betygskriterier, 1996 s. 61)

Religioner behandlades som en resurs som eleverna kunde anvinda for att
bygga upp sin egen virldsbild. Med sin fokus pa etiska och existentiella fragor
utgick denna kursplan ifran ett forhallningssitt till religioner som var starkast
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fargat av de akademiska underdisciplinerna etik och religionsfilosofi (Franck
2021b).

Sedan 1962 ér religionskunskapsundervisningen i Sverige icke-konfes-
sionell; det aret ersattes undervisning i kristendom med kristendomskunskap
(Hartman 2000:219). Kristendomen har dock lidnge haft en sdrstillning i
Sverige och den roll som kristendomen och Bibeln spelade for utvecklingen
av svensk kultur och samhille betonades i Kursplanen for religionskunskap
fran 1996:

For att eleverna ska kunna tillgodogora sig och forstd mycket av innehall och
uttryck i svensk och visterlandsk konst, musik, litteratur, historia och
samhillsutveckling &r det nodvéandigt med kunskaper om kristen tro och om den
etik som forvaltas av den kristna traditionen. (s. 61)

Amnet religionskunskap skulle alltsd bidra till att stirka samhilleliga normer;
notera att ndr denna kursplan publicerades var Svenska kyrkan fortfarande
statskyrka. Ett av malen med dmnet religionskunskap var dirmed bildning;
att bilda ar “att skola in i en kulturs traditioner och praktiker” (Sundberg
2021:18). Den officiella rapport som inspirerade Lpo94 hette ockséa ”Skola
for bildning” (Skolverket 1992).

Kursplanen i religionskunskap som var kopplad till Lpo94 priaglades av ett
liberalhumanistiskt ideal om dmnets syfte. Liberal humanism bygger pa en
“erfarenhetsbaserad kunskapsorientering” (Sundberg 2021:237; Deng &
Luke 2008:71).2 Enligt en liberalhumanistisk syn pa syftet och utformningen
av skoldmnen ska dessa bidra till ”personlig befrielse och utveckling”
(McNeil 1996 citerad i Deng & Luke 2008:71). Individens behov ligger i
centrum. Fokus ligger pa att lata individen utvecklas till sin fulla potential.?

En kritik som riktades mot &mnet religionskunskap i Lpo94 var att det
saknade tydligt kunskapsinnehall. I praktiken var det den enskilda ldraren
eller skolan som avgjorde vad som togs upp i undervisningen. Det fanns inga
forutsittningar for en likvardig utbildning (Svensson 2011). Den fokus péa
livsfragor som priglade &mnet religionskunskap i Lpo94 var ocksd
problematisk da undervisning i livsfragor och liararnas véirderingar av elevers
svar pa existentiella fradgor riskerade ga emot skolans virdegrund, enligt
vilken undervisningen i svenska skolor skulle vara icke-konfessionell
(Svensson 2011; se Lpo94 Skolans vardegrund och uppdrag”).

2 Deng & Luke (2008:71): “experiential notion of knowledge.” Sundberg beskriver detta som
en “larande-centrerad laroplansideologi” (2021:53).

3 Sundbergs kategori “en skola fér bildning” (2021:236-239) &r inte detsamma som den
liberalhumanistiska synen pa skoldmnen. Sundbergs kategori har ocksa drag av social
effektivitet och social rekonstruktion.
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Religionskunskap i Lgr11: akademisk eller vetenskaplig
rationalism

Under 2011 trddde en ny ldroplan med nya kursplaner i kraft. I stéllet for att
bara ange mal som i kursplanerna fran 1996 ("mal att striva mot”, ”mal som
eleverna skall ha uppnétt”), specificerade Lgr/ 1 innehéllet i de olika &mnena
(’Centralt innehall””) (Linde 2021:10-11). Det specificerades vilka saker alla
elever skulle ldra sig oavsett vilka larare de hade.

Kursplanen for religionskunskap i Lgril — liksom kursplaner i andra
dmnen — formulerades som en reaktion mot tidigare kursplaner (i detta fall
Lpo94). Nu skulle det bli tydliga riktlinjer for vad ldrare maste ta upp i
undervisningen. I Lpo94 handlade religionskunskap till stor del om att ge
elever resurser att skapa egna svar pa livets fragor i en liberal-humanistisk
anda. Kursplanen i religionskunskap i Lgr/ ] hade en helt annan syn pa vilka
syften skoldmnet skulle tjana. Kursplanen sammanfattade de overgripande
malen for undervisningen i religionskunskap 1-7 pa foljande sitt:

Genom undervisningen i &mnet religionskunskap ska eleverna
sammanfattningsvis ges forutsittningar att utveckla sin forméga att

e analysera kristendomen, andra religioner och livsaskadningar samt
olika tolkningar och bruk inom dessa,

e analysera hur religioner paverkar och paverkas av forhallanden och
skeenden i samhallet,

o reflektera Gver livsfragor och sin egen och andras identitet,

e resonera och argumentera kring moraliska fragestdllningar och
virderingar utifrén etiska begrepp och modeller, och

e  soka information om religioner och andra livsaskadningar och vérdera
killornas relevans och trovérdighet. (Lgri1, Religionskunskap, Syfte,
min betoning)

Kursplanerna dr som ndmndes kommittéprodukter och det finns tradition i
kursplaner. Medan det fortfarande fanns utrymme i kursplanen for personlig
reflektion kring identitet, existentiella fragor och etik, var dock inte
bildningsperspektivet centralt i religionskunskap 1 Lgrll. 1 en artikel
jimforande den obligatoriska religionsundervisningen i Osterrike, Skottland
och Sverige visade Kerstin von Bromssen och hennes kollegor att
forhallningssattet till religionskunskap i kursplanen for hogstadiet i Sverige
(Lgril) tydligast horde till den ldroplanstradition som kallas ”akademisk

4 Tidigare uppdaterades kursplanerna for de enskilda &mnena kontinuerligt medan den
allmanna laroplanen lag fast men i Lgr11 utgjorde kursplanerna en enhet tilsammans med
laroplanen (Linde 2021:145).
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rationalism”, till skillnad frén vad som var fallet i de tva andra ldnderna (se
Bromssen et al. 2020:144).°

Akademisk rationalism har en "disciplindr kunskapsuppfattning” (Deng &
Luke 2008:70) som "tolkar méinsklig kunskap i termer av kanonisk akademisk
kunskap som é&terfinns i olika intellektuella discipliner”.® Michael Young
foresprakar detta forhallningssétt till skoldmnens utformning och kallar det
for ”powerful knowledge”. Enligt Young ska skoldmnen kristalliseras utifran
akademiska discipliner och vara niara sammankopplade med dem. De
kunskaper som skolan ska frimja &r specialiserade dmneskunskaper som
skiljer sig frdn vardagskunskap till struktur och syfte (Young och Muller
2013:231). Kunskaperna produceras av specialistinstitutioner” (Young
2013:231), dvs universitet och andra forskningsinstitutioner. Skoldmnen ska
gora det mojligt for eleverna att bli medlemmar av dessa ’specialist-
gemenskaper’ (Young 2010:27).

Fyra av fem mal i religionskunskap i Lgr!/ skulle lika vl kunna vara mal
for studier av religion pa universitetsnivd (mélen 1, 2, 4, 5). Kursplanen
aterspeglar dirmed uppfattningen att det &r religionsvetares fragestillningar
och deras tillvigagangssitt som ska prigla undervisningen i religions-
kunskap. Elever i landets skolor skulle bli som dessa akademiker.

Enligt de forsta tva punkterna i sammanfattningen av syftet med religions-
kunskap i Lgri1 skulle olika religioner och livsaskadningar vara féremal for
analys. Elever skulle f& de verktyg som behovdes for att analysera dem.
Kursplanen forklarade inte vilken typ av analys de skulle anvinda men i det
officiella kommentarmaterialet till denna kursplan star det:

amnet religionskunskap ska bidra till att eleverna utvecklar ett vetenskapligt och
analytiskt forhallningsséatt dér kéllkritik &r en viktig del (Lgril
Kommentarmaterial RK s. 8).

den kritiska granskningen i religionskunskap kan i forlangningen leda dver i ett
analytiskt forhallningssétt till olika religioners och livsdskadningars utsagor och
sanningsansprak (Lgr! 1 Kommentarmaterial RK s. 9)

Kommentarmaterialet noterar dven att sd kallad “levd religion” betonas
snarare dn den officiella forstaelsen av religion som ges av religiosa ledare
(Lgril Kommentarmaterial RK s. 7). Teologi nedprioriteras med andra ord.
Vidare framhaller kursplanen den levda religionens sociala kontext

5 “The current Swedish curriculum [Lgr17] stands out as being academic rationalistic, with
the aim of developing a rather distanced and analytic religious literacy in order to
understand the world on a scientific basis” (Bromssen et al. 2020: 144). Sundberg
(2021:51) Gversatter termen academic rationalism som "vetenskaplig rationalism.” Termen
"akademisk rationalism” har férdelen att den visar att det ar just akademin, dvs
universiteten som ar tongivande.

6 “A disciplinary conception of knowledge that construes human knowledge in terms of
canonical academic knowledge contained in various academic disciplines.” (Deng & Luke
2008: 69).
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(’samhallsperspektivet”, Lgril Kommentarmaterial RK s. 7), vilket visar att
samhéllsvetenskapliga ansatser prioriteras. Forutom att anvdnda sig av
samhéllsvetenskapliga metoder nédr de analyserar religioner fOrvintas
studenterna ldra sig att anvédnda teoretiska modeller fran etik (Lgril Kom-
mentarmaterial RK s. 6). De forhallningssitt till religion som prioriterades
var kort sagt samhillsvetenskapliga forhallningssétt och teoretisk etik, snarare
an historiska, litteréra, filosofiska eller teologiska forhallningsstt till religion.

Jonas Svensson, som tillhdrde expertgruppen som hade som uppgift att
komponera kursplanen i religionskunskap for Lgril (Svensson 2015:26),7
foresprakar ett reduktionistiskt forhallningssétt till religionsstudier vid
universitetet, och dven i skolor. Enligt detta forhéllningssétt kan allt i en
religion, vare sig det ar ritualer, texter eller doktriner, “reduceras till ndgot i
grunden minskligt” (2015:33). Han anser att blivande lérare i religions-
kunskap ska undervisas i allmént vedertagna vetenskapliga teorier som kan
forklara religiost beteende oavsett vilken disciplin de dr hdmtade frén
(2015:33). Exempelvis anlitas kognitionsvetenskapliga teorier till att forklara
hur ménniskor kan forestélla sig osynliga varelser (2015:28). Nar elever
fragar varfor ménniskor tror eller gor det ena eller det andra kan léraren sedan
anviinda dessa teorier for att formulera ett svar (2015:30).® Detta kanske later
som ett rimligt tillvigagingssitt, men Svensson medger att hans synsitt kan
vara problematisk i en skolkontext: ”Det finns en risk att elever med religidsa
overtygelser kan uppfatta ett sddant synsétt som en attack pa deras personliga
tro och praktik” (2015:33). Det &r en mycket reell risk.

Naturvetenskapliga och beteendevetenskapliga teorier har gjort intadg dven
i andra skoldmnen. Detta kan kopplas till ett akademisk-rationalistiskt synsétt
pa laroplaner. Detta synsitt utgar ifran en snév forstaelse av kunskap som é&r
baserad pd naturvetenskap. Till exempel skriver Young: “powerful
knowledge is powerful because it provides the best understanding of the
natural and social worlds that we have and helps us go beyond our individual
experiences” (Young 2013b:196, cit i Harland & Wald 2018:617). Detta ir i
linje med en tendens i moderna samhillen att behandla naturvetenskapen som
den hogsta formen av kunskap (Deng & Luke 2008:68).

Robert Eaglestone, professor i litteraturvetenskap, ar kritisk mot Y oungs
syn pé skoldmnen. Han varnar for “mission creep” dér naturvetenskapliga
metoder tvingas pa material dir de inte hor hemma (2020:5); i hans fall
engelsk litteratur. Idealiseringen av naturvetenskaperna kan litt leda till
scientism, tron att naturvetenskapen kan ge svar pa alla problem, inklusive
fragor om livets mening, eller att naturvetenskapliga metoder kan anvéndas
for att besvara alla fragestillningar (se Stenmark 2004).

7 Utbildningsdepartementet under Jan Bjorklund gjorde vissa andringar i expertkommitténs
forslag pa kursplan i religionskunskap; se Svensson 2011.

8 "\/i som universitetslarare maste tillhandahalla verktyg som gér att blivande larare kan
hantera den typiskt barnsliga fragan 'varfor?’, verktyg som har en solid grund i vad vi vet,
eller vad vi for tillfallet tror oss veta, om hur manniskor i allmanhet fungerar” (Svensson
2015:33).
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Om man applicerar en naturvetenskaplig syn pa kunskap p& undervisning
i litteratur blir undervisningen oinspirerande. Men det &r dnnu mer
problematiskt att applicera naturvetenskapliga eller beteendevetenskapliga
metoder och teorier pa religioner i skoldmnet religionskunskap. Risken med
ett reduktionistiskt forhéllningssitt till religioner &r att religidst troende
kommer att framstd som lurade eller som bedragare, eller badde och.
Kittelmann Flensner observerade religionskunskapslektioner i gymnasie-
skolor i Sverige vid en tidpunkt d& dmnesplanen Gy 2011 gillde (Gy 2011
hade samma akademisk-rationalistiska syn pad dmnesinnehall som Lgril).
Hon observerade: troende ménniskor kunde [...] uppfattas som ’lurade’ och
elever ndmnde manga ganger okunskap och fortryck som forklaringar till
forekomsten av religion i olika sammanhang” (2017:18).

I linje med det akademisk-rationalistiska forhallningssittet till d&mnet
forvintas eleverna inte ha en personlig koppling till de religidsa fenomen som
de ska analysera (Bromssen et al. 2020:143, 144; Franck 2021b:7; Naame
2022:11). Kittelmann Flensner visar i sin avhandling att i religionskunskaps-
undervisningen tog ofta bade lirare och elever det for givet att en ateistisk
staindpunkt var detsamma som en objektiv standpunkt (2017:6). Medan
religios Overtygelse regelbundet var foremal for ifrdgasittande, problema-
tisering och forlojligande, ifragasattes inte ateistiska standpunkter (2017:19).
Det var underforstatt att om du delade den sekulariserade majoritetens
synpunkter var du objektiv. Troende behovde vinja sig vid att fa sina
Overtygelser granskade, medan icke-troende aldrig utmanades att reflektera
over sina egna forutfattade meningar (2015:118-120). De tilléts fortsétta att
tro att de var upplysta och ddrmed Overldgsna sina vilseledda religitsa
klasskamrater (2015:152).

Religion som ett problem i samhallet

Lgrll uppmuntrade en negativ syn pé religioner dven i andra hénseenden.
Den roll som religioner kan ha i konflikter och konfliktldsning, samt
spanningar mellan religidst motiverade konsroller och dem som stods av
svenska staten lyftes ocksd fram i Lgrll. 1 det centrala innehallet for
religionskunskap arskurs 7-9 i Lgrll fanns “religionernas roll i négra
politiska skeenden och konflikter utifran ett kritiskt forhallningssitt”. Den
sekuldra staten lyftes upp som ett ideal medan religioner framstélldes som
potentiellt problematiska i samma dokument och det medfdljande kom-
mentarmaterialet. Kommentarmaterialet till Lgr/ I kontrasterar sekulédra stater
med reaktionira religiosa traditioner:

Sekuldra och pluralistiska samhaéllen har inte alltid vuxit fram utan motsténd fran
religiosa grupper och traditioner. Ibland kommer sekuldra varderingar i konflikt
med traditionella véirderingar som forsvaras och motiveras med religidsa
argument. (Lgrl ! Kommentarmaterial RK s. 26)
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Religiosa overtygelser framstills som socialt problematiska; de uppmuntrar
standpunkter som skiljer sig frdn dem som frimjas av den svenska staten.

Kursplanen baddade for att religioner framstilldes som samhéllsproblem.
Kursplanen och kommentarmaterialet talade visserligen om religioners roll i
konflikter men ocksé om hur det kan forekomma samforstdnd mellan religidsa
grupper och det sekuldra samhillet, men det var konflikterna som togs for
givet. Kommentarmaterialet talade om religiost motiverat vald och konflikter
mellan sekuldra vérderingar och traditionella védrderingar som forsvaras och
motiveras med religitsa argument.

Nytt for Lgri1 var ocksa att det fanns krav pa genusperspektiv i religions-
kunskapen.

Religioner och livsaskadningar rymmer starka forestdllningar om kén och
sexualitet. Om man studerar dessa utan att anldgga genusperspektiv innebar det
att en grundldggande del av dmnet 1dmnas dérhén. Det &r dérfor nddvéndigt att
eleverna ges mojlighet att utveckla och tillimpa ett sddant perspektiv inom ramen
for sina studier i religionskunskap. (Lgrl1 Kommentarmaterial RK s. 10-11)

[Det ar] viktigt att eleverna far stifta bekantskap med alternativa tolkningar av
religidsa texter och trossatser. Det kan handla om exempelvis tolkningar fran
feministiskt perspektiv och queerperspektiv. (Lgri! Kommentarmaterial RK s.
10)

Dessa krav ér vid ndrmare eftertanke problematiska. Det dr svart att se hur
man kan undvika att behandla liberal protestantisk kristendom och liberal
judendom som ideal och alla andra religiosa inriktningar som lite simre om
man ska utgd fran dagens genusperspektiv. Men gor man detta frangar man
kravet pa icke-konfessionell undervisning.

Genom att uppmuntra analytiska forhéllningssitt till religion och
framstilla religioner som socialt problematiska, uppmuntrade kursplanen i
religionskunskap fran Lgrl! en negativ syn pa religion. Negativa syner pa
religion var vanliga i svenska skolor redan innan Lgr/I, men Lgrll kan ha
underléttat for lirare att framstélla religioner i dalig dager.

Eli G6ndoér, frilansskribent som disputerat i islamologi, skriver i forordet
till Kittelmann Flensners studie Jag dr neutral!’ Religionskunskap i det
pluralistiska Sverige (2017):

Det rader inget tvivel om ett 6kat behov av kunskaper om religioner. Men om
undervisningen sprider férdomar 4r det en dppen fraga om det nuvarande
forhéllningsséttet inte dr ett sdmre alternativ &n ingen religionsundervisning alls i
skolan. (Gondor i Kittlelmann Flensner 2017:5)

Han har en poéng. Sarskilt problematiskt dr det nér religiosa elever sétts i en
situation dér de kénner att de maste forsvara sin tro infor den sekulédra
majoriteten i klassrummet.
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Dock slutar inte berittelsen hir. Ar 2022 fick religionskunskapslirare i
grundskolan andra forutsittningar for sin undervisning.

Religionskunskap i Lgr22: ett steg bort fran akademisk

rationalism

1 juli 2022 trddde en ny kursplan for grundskolan i kraft (Lgr22). Religions-
kunskap i Lgr22 ér inte lika starkt préglad av akademisk rationalism som i
Lgril. 1 syftestexten for religionskunskap i Lgr22 star det bland annat:

Undervisningen i amnet religionskunskap ska ge eleverna forutsittningar att
utveckla

e  kunskaper om religioner och andra livsdskéddningar samt om olika tolkningar
och varierande praktiker inom dessa,

o  formaga att kritiskt granska fragor som ror relationen mellan religion och
samhille, och

o  formaga att resonera om etik, moraliska fragor och livsfragor utifran olika
perspektiv.

Medan den forsta punkten i sammanfattningen av de dvergripande malen for
religionskunskap arskurs 1-9 i1 Lgrll var att elever skulle utveckla sin
forméga att analysera kristendom och andra religioner, &r den forsta punkten
i sammanfattningen av de dvergripande malen 1 Lgr22 att de utvecklar sina
kunskaper om olika religioner och om tolkningar och praktiker i dessa
religioner. Denna forsta punkt i malsammanfattningen for religionskunskap i
Lgr22 motsvarar nistan exakt de forsta meningarna under rubriken “’Syfte” i
bade Lgril och Lgr22, men det faktum att denna mening finns i den ena
sammanfattande listan men inte den andra visar att dessa dvergripande mal
tolkas olika i kursplanerna. Fordandringarna i sammanhanget visar att den typ
av kunskap som efterstriivas i Lgr22 inte 4r densamma som i Lgrll. Aven
syftet med undervisningen skiljer sig.

I Lgr22 syftar religionskunskap inte langre till att gdra hogstadieelever till
forskare i religionsvetenskap utan att hjélpa dem att forsta varfor ménniskor i
olika religioner ser pa sig sjdlva och pé vérlden sa som de gor (dven Naame
2022:35-36). I det allra forsta stycket i kursplanen stér det:

I dagens samhdlle, som &r priaglat av mangfald, &r kunskaper om religioner och
andra livsaskadningar viktiga for att skapa dmsesidig forstaelse mellan
maénniskor (Lgr22, Religionskunskap, s. 1)
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Den forsta punkten i det centrala innehallet, 7-9 (Lgr22) understryker ocksa
vikten av forstaelse:

Vad religion och livsaskddning kan betyda for ménniskors behov av mening,
gemenskap, identitet och forstaelse av omvérlden.

Denna forsta punkt saknar motsvarighet i Lgri1.

Att forsta andra ménniskor prioriteras 1 Lgr22. En liten men betydelsefull
andring aterfinns i avsnittet ”Syfte”, som beskriver de dvergripande syftena
med Religionskunskap, i forsta styckets andra mening;:

Lgrll: Genom undervisningen ska eleverna bli uppmirksamma pa hur
ménniskor inom olika religidsa traditioner lever med, och uttrycker, sin religion
och tro pé olika sétt. [min betoning]

Lgr22: Genom undervisningen ska eleverna fa forstaelse for hur manniskor
inom olika religidsa traditioner lever med och uttrycker sin religion pé olika sétt.
[min betoning]

Fragan dr vad forstaelse innebir. Den statliga myndigheten Institutet for sprak
och folkminnen forklarar:

Att ha forstdelse av ndgot innebér att ha en insikt om, och en syn pa nagot: "Han
visar végen till en forstaelse av den asiatiska filmens konventioner.” Att ha
forstaelse for kan ocksa betyda att 'ha insikt', men ofta innebér det att man visar
empati: *Jag har forstéelse for den ridsla som ménga kénner.”®

Rimligtvis dr ett av malen med religionskunskap i Lgr22 empatisk forstaelse
for méanniskor tillhdrande olika traditioner.

Forstaelse utifran de olika religidsa systemen
I Lgr22 efterstrivas forstéelse for hur minniskor uttrycker sin religion.
Forstéelsen ska uppnas genom tolkningen av dessa religidsa uttryck i ljuset
av de olika religiésa systemen snarare &n genom att anvinda olika
vetenskapliga teorier om méanniskans natur. Vi kan séga att medan mélet med
religionskunskap i Lgrl! framst var att forklara religion som ett fenomen, dr
det i Lgr22 framst att forsta olika religioner (i pluralis) och deras utdvare.
Dérmed har den nya kursplanen tagit ett steg bort fran akademisk rationalism.
Vi noterar en liknande fordndring i synen péd heliga texter i de tva
kursplanerna. 1 Lgril skulle eleverna ldra sig om olika religidsa kalltexter
(’centrala tankegangar och urkunder inom kristendomen”, och “centrala
tankegéngar och urkunder i vérldsreligionerna islam, judendom, hinduism
och buddhism”). I Lgr22 ska de tolka och diskutera symbolik och mening i
Bibeln och andra religiosa texter. Det finns en forvéntan nu att elever faktiskt

% https://frageladan.isof.se/visasvar.py?svar=51913
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interagerar med heliga texter och inte bara lir sig om dessa texters existens.
Relationen mellan religidsa texter och religids Overtygelse fortydligas
ytterligare i kommentarmaterialet:

Har kan undervisningen ge en mer sammanhéngande bild av hur centrala
trosforestillningar, varldsbilder och moraluppfattningar hénger ihop med
berittelser och religios praktik inom religionerna. (Lgr22 Kommentarmaterial
RK s. 24)

Genom att eleverna bade péa egen hand och tillsammans med andra far tolka och
diskutera innebdrden i myter, liknelser, boner, religiosa ceremonier och ritualer,
matvanor, konst, musik och arkitektur utvecklar de en djupare forstaelse for
religiost symbolsprak. (s. 25)

Detta helhetsgrepp pa religioner dr i min mening raka motsatsen till den
fragmentering av religionerna som létt kunde bli resultatet av analyserna som
foresprakades i Lgrl1.

Att forsta religioner innebédr ocksa att forstd vilken roll de spelar i
ménniskors liv. Religioner och andra vérldsbilder &r inte triviala
fritidsaktiviteter. De relaterar till hur ménniskor ser pa sig sjilva och hur de
forstar varlden och sin egen plats i virlden. Detta kommer tydligt till uttryck
i den allra forsta punkten i det centrala innehallet for Religionskunskap
arskurs 7-9 1 Lgr22: ”Vad religion och livsdskddning kan betyda for
ménniskors behov av mening, gemenskap, identitet och forstaelse av
omvirlden.” Den nirmaste motsvarigheten i det centrala innehallet for
religionskunskap i arskurserna 7-9 i Lgr1 1 var formuleringen ”Hur religioner
och andra livsaskadningar kan forma ménniskors identiteter och livsstilar.”
Denna formulering kom léngt ner pa listan, pd plats 12, och religion
framstilldes mer som ett livsstilsval an nagot annat.

Det finns dven patagliga skillnader i hur etik och livsfragor behandlas i de
olika kursplanerna. Ett aterkommande problem i religionskunskaps-
undervisning har varit att etik ofta behandlas for sig och virldsreligionerna
for sig, sa religionskunskap har i princip blivit uppdelat i tvd &mnen (Naame
2022:39). 1 Lgr22 har ett forsok gjorts att nirmare sammansvetsa de tva. Det
centrala innehallet i Lgr22, rskurs 7-9, inkluderar:

e  Analys av och reflektion Gver etiska fragor utifran elevernas egna argument
samt utifran tolkningar inom religioner och andra livsaskadningar och
utifrén etiska modeller. Sddana fragor kan till exempel handla om frihet,
rittvisa och solidaritet. [min betoning]

e  Samtal om och reflektion &ver livsfragor utifran elevernas egna tankar samt
utifran tolkningar inom religioner och andra livsaskadningar. Sadana
fragor kan till exempel handla om identitet, kérlek, sexualitet och meningen
med livet. [min betoning]
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Aven elevernas egna argument analyseras enligt Lgr22, och deras tankar ska
vara foremal for samtal. Livsfragor &r inte sddant som endast beror de andra,
och det ir inte endast de andras uppfattningar som ska vara foremal for analys.
I samband med diskussion om livsfragor kan kvinnor och méns roller och
sexualitet lyftas fram, &ven om dmnet religionskunskap inte langre har ensamt
ansvar for sex och samlevnadsfragor.

Relationen mellan religion och samhalle: Sekulara
standpunkter inte lAngre normativa
Tonvikten pé forstdelse 1 Lgr22 ar angeldgen. Sverige dr i manga avseenden
sekulariserat. Allt fler personer med familjebakgrund i svensk kultur saknar
anknytning till Svenska kyrkan, den evangelisk-lutherska kyrkan som var den
dominerande religidsa institutionen i Sverige fran Gustav Vasas regeringstid
fram till idag. (1972 hade Svenska kyrkan uppemot 7,7 miljoner medlemmar,
vilket utgjorde 95% av befolkningen. Ar 2022 hade Svenska kyrkan 5,5
miljoner medlemmar av en befolkning péa 10,5 miljoner. De utgjorde 53% av
befolkningen.)!? De som inte &r medlemmar i Svenska kyrkan tillhor for det
mesta inte heller nagot annat trossamfund. Mé&nga unga svenskar idag saknar
religids referensram. Samtidigt blir Sverige mer mangkulturellt med
ansenliga religiosa minoriteter, déiribland muslimer tillhérande olika
inriktningar samt katoliker och medlemmar i olika ortodoxa kyrkor.

Kittelmann Flensner noterade en tendens i den sekulariserade svenska
majoritetskulturen att se pa troende av olika trosriktningar med forakt, delvis
pa grund av bristande forstéelse for religion och religioner (2015:121-123).
Denna brist pa respekt for utdvare av olika religioner ar delvis ett resultat av
religionskunskapsundervisningen i svenska skolor. Detta visar pa en svaghet
i tidigare religionskunskapsparadigm. Om fordldrar med olika religidsa
bakgrunder ska kénna sig trygga med att deras barn tar del av undervisningen
i religionskunskap, bor larare behandla de olika religidsa systemen med en
uppriktig 6nskan att forsta snarare 4n att behandla religiosa overtygelser som
vanforestdllningar som ska analyseras i klassen. Det finns skél att anta att
religionskunskapsundervisningen under Lgr22 kommer att uppmuntra till
storre respekt och lyhordhet.

I Lgril framstélldes religion nirmast som ett problem, medan i Lgr22 ar
det framstéllningen av religion i media som problematiseras:

Kritisk granskning av hur religion och religiositet framstélls och representeras pa
olika sitt i media och i andra sammanhang och hur det kan péverka individer och
samhillet i stort. (Lgr22, Religionskunskap, Centralt innehall, 7-9).

Skaparna av Lgr22 dr medvetna om hur media och andra institutioner har
forberett svenskar att inta en negativ syn pa religion. [ samhéllet idag &r det
vanligt att religioner och religiosa ménniskor skildras som udda och exotiska.

© "Medlemmar i Svenska kyrkan 1972-2022” (svenskakyrkan.se)
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Det officiella kommentarmaterialet vill att elever lér sig att kritiskt granska
dessa skildringar:

Aven utanfor skolan méter eleverna information och asikter om religion,
religiositet och religionsutovare. Det sker inte sdllan genom skildringar ur ett
utifrdnperspektiv dar religion och den religidsa ménniskan kan framsta som
frimmande och udda, samtidigt som det sekuldra perspektivet framstélls som
norm. Sadana skildringar behdver eleverna ldra sig att granska med ett kritiskt
forhallningssatt. (Lgr22 Kommentarmaterial RK s. 26)

Den nya kursplanen erkénner att Sverige ar ovanligt. Sverige ar sekulariserat
och religionen spelar en liten roll i samhéllet och framstélls ofta som nagot
som bara ror individen. Eleverna kan inbilla sig att det dr s& det 4r i andra
lainder ocksd men den nya kursplanen forsoker rétta till ett sadant
missforstdnd. Rollen religionen spelar i Sverige ska jaimforas med den roll
som religion spelar i andra delar av vérlden (Lgr22, Religionskunskap,
Centralt innehall, 7-9: religionens betydelse i samhillet i Sverige jamfort
med ndgra andra delar av virlden”). Lgrll hade en vagare formulering:
”Sambandet mellan samhille och religion i olika tider och pa olika platser”
(Religionskunskap, Centralt innehall, 7-9).!' Kommentarmaterialet till Lgr22
fortydligar ytterligare:

I Sverige har religion en mer begransad paverkan pa samhille, kultur och
vérderingar jamfort med méanga andra ldnder. Genom det centrala innehallet
religionens betydelse i samhdllet i Sverige jamfort med ndgra andra delar av
vdrlden kan eleverna fa forstaelse for att relationen mellan religion och samhéllet
ser olika ut i olika delar av vérlden. (Lgr22 Kommentarmaterial RK s. 27).

Lgr22 blundar inte for att ménniskor gér hemska saker i religioners namn,
men specificerar att ”Aven om undervisningen behdver lyfta det som kan vara
problematiskt med religion och religionsutdvning &r det viktigt att inte 1ata
sddana bilder bidra till utanforskap, frimlingsfientlighet, segregation och
polarisering” (Lgr22 Kommentarmaterial RK s. 26). Liknande formulering
om farorna med snedvriden undervisning saknas i kommentarmaterialet till
Lgril.

Interpretive humanities

Mot den positivistiska kunskapssynen som priglade ldroplanen for
religionskunskap i Lgrl1 och som forordas inom akademisk rationalism kan
man stilla en kunskapssyn som dr informerad av interpretive humanities eller
tolkande humaniora. Tolkande humaniora har som mal att tolka kultur-
produkter. Det &r ett tillvigagangssitt som anvdnds inom litteraturvetenskap,

! Svensson (2011) noterade ocksa att det sekulariserade Sverige skiljer sig fran andra
lander och avsikten var att kursplanen for religionskunskap i Lgr11 "skulle framja en
medvetenhet om detta”. Dock uttrycktes inte detta tydligt i den kursplanen.
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historia, juridik, socialantropologi och ménga andra discipliner. En av de mest
tongivande forskarna inom detta omrdde var antropologen Clifford Geertz
(1926-2006) som forordade en ny inriktning for antropologi som han kallade
interpretive anthropology. Malet med interpretive anthropology skriver
Geertz, &r att pa nigot sétt kunna fora ett samtal med ménniskor tillhdrande
en frimmande kultur:

the whole point of a semiotic approach to culture is... to aid us in gaining access
to the conceptual world in which our subjects live so that we can, in some
extended sense of the term, converse with them. (Geertz 1973:24).

Robert Jackson, professor i utbildningsvetenskap vid University of Warwick,
applicerade Geertz’ tillvigagéngssitt pa religionskunskapsundervisning
(2002, 2016). Enligt Jackson dr det nddvéndigt att vilja forstd andra
ménniskors sitt att leva med utgéngspunkt i deras egna forklaringar, deras
egna termer och begrepp.!? Jacksons metod kriver personligt engagemang,
dir eleverna gor medvetna jamforelser av de religiosa individernas
forklaringar med sina egna dvertygelser.'3 Vidare méaste enskilda exempel pa
levd religiositet forstas i ljuset av den stdrre religiosa traditionen som
representanterna for religionen fostrats i. “Religions are pictured ... in terms
of a relationship between individuals who usually belong to particular groups
(such as denominations or sects) and the wider religions” (Jackson 2016:155).
Detta tolkande tillvigagangssétt som Jackson forordar har troligtvis inspirerat
de forandringar vi ser i kursplanen till religionskunskap arskurserna 7 till 9 i
Lgr22. Malet ar att ge elever bittre forstaelse for hur ménniskor i olika
religidsa inriktningar uttrycker sin tro utifran de olika religisa systemen som
de lever i, inte att ge elever beteendevetenskapliga eller samhélls-
vetenskapliga forklaringar till religion som problematiskt fenomen.

Reflexivitet

Relaterat till den hermeneutiska vindningen som noterades ovan ser vi en ny
betoning pa reflexivitet i kursplanen for religionskunskap i Lgr22. Enligt den
géllande kursplanen i religionskunskap ska studenterna kritiskt reflektera inte
bara over mojliga fordomar i framstillningen av religion i media utan
uppmuntras ocksa att reflektera dver sina egna forutfattade meningar, vare sig
de ar religiosa eller inte. Det forsta stycket som beskriver &mnets Gver-
gripande syften specificerar:

Eleverna ska ocksa ges mojlighet att reflektera 6ver vad religion och
livsaskadning kan betyda for ménniskors identitet och hur egna utgangspunkter

12 “sensitivity — reflected in a wish to understand others’ ways of life in their own terms”
(Jackson 2016:150).

'3 “Rather than asking students to leave their presuppositions to the side... the interpretive
approach requires a comparison and contrast between the learner’s concepts and those of
the ‘insider” (Jackson 2016:157).
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paverkar forstielsen av religion och livsaskadning. (Lgr22, Religionskunskap,
Syfte, min betoning)

Det officiella kommentarmaterialet till religionskunskap i Lgr22 forklarar:

Oberoende av om vi identifierar oss som till exempel religidsa, sekuldra eller
andliga har vi kulturella och personliga referensramar som kan begrénsa vér
forstaelse av ’den andre’. (Lgr22 Kommentarmaterial RK s. 6).

Forfattarna erkédnner ddrmed att en sekulédr eller ateistisk vérldsbild kan hindra
ménniskor fran att forsta religiosa manniskor, lika mycket som olika religiosa
vérldsbilder kan vara ett hinder for forstdelsen av ménniskor som inte delar
just dessa virldsbilder. Nagon liknande uppmaning till sjélvreflektion fanns
inte 1 kursplanen for religionskunskap i Lgr!1.

Detta tilldgg till kursplanen speglar en grundldggande hermeneutisk insikt
— den tolkande personens bakgrund kommer att paverka hans eller hennes
tolkning. For att battre forstd en annan person maste man vara medveten om
sina egna forutfattade meningar. Eleverna behover inte ligga sina egna
overtygelser och forutfattade meningar &t sidan (som om det vore mojligt),
men de maste vara medvetna om dem och vara 6ppna for att engagera sig med
andra ménniskors idéer och dvertygelser (Jackson 2016:157).

Slutord

Denna artikel har visat att de huvudsakliga syftena med skoldmnet
religionskunskap skiljer sig at i kursplanerna Lpo94, Lgril och Lgr22. 1
Lgr2?2 har forstaelse blivit ett primért mél inom religionskunskap. Att forsta
olika religioner innebér att se véirlden och ménniskor frén andra méanniskors
synvinkel. Forstaelse kan minska rddsla och misstro och bidrar ddrmed till att
individen lir sig att béttre fungera i ett mangkulturellt samhélle. Denna
forandring ligger i linje med de grundldggande virderingar och uppgifter som
anges i laroplanen for grundskolan i Sverige. Bland de grundliggande
varderingarna och uppgifterna som listas i ldroplanen &r dessa:

Skolan ska framja forstaelse for andra ménniskor och forméga till inlevelse.
Utbildningen ska préglas av dppenhet och respekt for ménniskors olikheter.
Ingen ska i skolan utséttas for diskriminering som har samband med kon, etnisk
identitet, religion eller annan trosuppfattning... Alla sddana tendenser ska aktivt
motverkas. (Skolverket 2022, Lgr22).

Dessa virden finns ockséd med i Lgr/ 1 men de motverkades effektivt av den
medfoljande kursplanen i religionskunskap. Kursplanen for religionskunskap
i Lgr22 ger betydligt battre forutsittningar att uppfylla dessa grundlaggande
vérderingar.
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Klara, fardiga — las! En litteraturdidaktiskt
inriktad undersokning av skonlitterar
bokcirkellasning inom olika idrottsutbildningar

Olle Nordberg

INLEDNING

Det har i Sverige under en tid forekommit projekt och satsningar pé att ldsa
och samtala om skonlitteratur i utbildningsmiljéer dir det vanligen inte gors.
Ett vilként exempel d4r Handelshdgskolan i Stockholm som sedan 2018 har
fort in skonlitteraturen i laslistorna med en idé om att ldsning och boksamtal
ger en for blivande naringslivstoppar hogst nddvéndig bildning och breddning
av perspektiven (se t.ex. Andersson 2018). Som ett axplock av andra liknande
satsningar kan den juridiska institutionen i Stockholms kurs Juridik & Fiktion
dér skonlitterdr ldsning och boksamtal ar en central del (Stockholms
universitet 2023), bokcirkelsatsningen Litteraturinitiativet som fakulteten for
teknik och naturvetenskap i Uppsala inlett (Uppsala universitet 2023), och
inte minst Lunds universitets medicinarutbildning som sedan mer &n tio ar
givit de blivande ldkarna litteraturkurser i seminarieform och dven har instiftat
ett lektorat i medicinsk humaniora (se Bernhardsson, Lundin & Stenbeck
2021) ndmnas.

Ett omrade dir det, mig veterligt, inte tidigare forekommit skonlitterdra
lassatsningar av det ovan ndmnda slaget &r inom utbildningar som leder till
arbete inom idrotten, med yrken sésom trénare, idrottskonsulent, ledar-
utbildare och forstds professionell idrottare.! I den hir artikeln kommer jag
att redovisa resultat fran ett projekt med det uttalade syftet att initiera och
genomfora litteraturlésning i just en sddan milj6, med ambitionen att fora en
empiriskt underbyggd litteraturdidaktisk diskussion utifrdn dessa. Projektet
genomfordes under &ren 2021/2022 i ett samarbete mellan en idrotts-
folkhogskola och en lasfrimjande organisation. Jag gavs mdjligheten att som
lasforskare och litteraturdidaktiker folja projektet genom hela processen fran
de inledande motena med lararna och skolledarna varvintern 2021 till det
avslutande motet 1 juni 2022. I den hir artikeln kommer jag, efter en kort
sammanfattning av projektet, att fokusera pa hur deltagarna i de aktuella
utbildningarna reflekterat och formulerat sig kring de romaner de ldst och
samtalat om. Jag kommer ockséd att sammanfatta de medverkande ldrarnas
tankar om projektet och sdtta dessa i relation till deltagarnas reception av
texterna. Utifrdn de resultaten fors avslutningsvis en litteraturdidaktisk

" Andra satsningar inom omradet lasning och idrott har aterkommande genomférts bland
barn och unga, som t.ex. det av Kulturradet finansierade PAUS. Du och en bok som pagick
under 2010-talet (Kulturradet, 2015).

https://doi.org/10.15626/hn.20245304
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diskussion om hur skdnlitteraturens potential att utveckla perspektiv bade pa
kort och lang sikt &r beroende av att de ldrare som leder verksamheten
uppfattar och virdesitter den.

Syftet med artikeln &r saledes att presentera huvudsakliga tendenser och
empiriska resultat fran ett ldsprojekt genomfort i en klassisk och anrik
idrottsutbildningsmiljé dér skonlitteraturen vanligen inte har négon
framskjuten plats. Om och i s& fall hur deltagarna péverkats av roman-
lasningen och boksamtalen &r en angeldgen och konkret fraga i det direkta
perspektivet. P4 en Overgripande niva syftar ockséd studien till att, utifrdn
deltagarnas reception av texterna och intryck fran samtalen, diskutera den
skonlitterdra 14sningens och boksamtalens potential for personlig utveckling
i vidare mening. Ytterligare ett syfte &r att belysa de medverkande lararnas
och instruktorernas roll i forverkligandet av denna potential, utifran deras
kunskaper, attityder och forvéntningar. Den dimensionen av studien &r
litteraturdidaktiskt relevant, bade i den aktuella idrottskontexten och i en mer
allmén diskussion om litteraturldsning bland ovana ldsare. Just ovana
litteraturldsare ar en ldsargrupp som tycks forekomma alltmer i skolmiljon,
saval i grundskola som gymnasiet. Undersdkningar visar att ménga elever ar
ovana vid att ldsa ldngre fiktionsberittelser och att dessa elever sillen gor det
i skolan (se t.ex. Vinterek et. al. 2020, Lundstrom & Svensson 2018), nagot
som stirker studiens relevans och motiverar breda empiriska underlag som
utgdngspunkt for vidare diskussion.

De forskningsfragor som behandlas i studien ar:

1. Hur ser deltagarnas 1ds- och medievanor ut, och hur ser de pé
sig sjdlva som litteraturldsare innan projektet inleds?

2. Hur reagerar deltagarna pa och reflekterar kring de lésta
texterna?

3. Hur upplever deltagarna betydelsen av att ldsa gemensamt i
klassen/studiegruppen och samtala om en tilldelad roman?

4. Sker det ndgon fordndring under projektets gang vad giller
reception av och attityden till litteraturldsning?

5. Hur upplever de medverkande ldrarna och instruktérerna
projektets idé och skonlitteraturens roll i en idrottsutbildning?
Vad gér att sdga om hur detta paverkat projektets utfall?

Projektets bakgrund och upplagg
Organisationen som tillsammans med folkhdgskolan utformat projektet
beskriver dess huvudsyfte som att vicka en lislust och ett intresse hos grupper
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som “kanske inte alla ginger ldser”. Idén om att gdora en skonlitterdr
lassatsning inom idrottens vérld lanserades pad bokméssan 2021 och sam-
arbetet med den aktuella idrottsfolkhogskolan inleddes under varen samma
ar. Merparten av lisarna i projektet dr sjdlva utovare pa elitniva eller strax
under och kombinerar studier med trdning. De flesta dr mellan 19 och 23 ar.

Ett gemensamt l4sarsprogram utarbetades innehéllande foreldsningar av
bade nationellt vélkénda idrottsprofiler och forfattare. Det forekom ocksa eget
skapande, interaktiva inslag och mojligheter till frdgor och inspel vid
foreldsningstillfillena, bade for kursdeltagare och personal. Genom hela lis-
aret skulle bokcirklar héllas i de olika studiegrupperna och formerna for detta
presenterades i borjan av hostterminen 2021. De olika programpunkterna var
utspridda under aret och var tinkta som inspiration for den egna ldsningen
och boksamtalen i klasserna.

Teoretiska utgangspunkter

Studiens teoretiska plattform kan sammanfattningsvis sdgas vila pa tva
traditioner: empirisk lasforskning och ldsarorienterad receptionsteori. Jag har
tidigare genomfort en rad storre lasundersokningar med den Overgripande
teoretiska utgdngspunkten att ha en sa 6ppen och teoretiskt obunden ingéng i
det empiriska materialet som mdjligt (Nordberg 2017; Nordberg & Pettersson
2019; Nordberg 2021; Nordberg 2022a; Nordberg 2022b). Denna
teoriposition ar i enlighet med den ursprungliga och bérande idén i
utvecklandet av Grounded Theory vilken formulerades av Barney Glaser och
Anselm Strauss i slutet av 1960-talet (Glaser & Strauss 2006). Deras
grundtanke, som vidareutvecklats pd manga olika sétt sedan dess (Bryman
2018), vaxte fram ur forskarnas frustration dver att s méanga datainsamlings-
projekt mynnade ut i forskningsrapporter byggda pa och analyserade utifrén
ett forutbestimt teoriraster (Grand Theory). Glaser och Strauss upplevde
saledes att teoristyrda arbetsséitt minskade synféltet avsevirt och inte alls
gjorde det empiriska materialet réttvisa, utan tvirtom begrénsade det. I detta
finns en teoretisk Gverbryggning till den empiriska lasforskningens intresse
for hur “ordinary readers” (Miall 2006:2), det vill siga icke-akademiska
lasare, verkligen laser och uppfattar skonlitteratur — inte hur de borde gora det
enligt ndgon fardig teori eller modell (se d&ven Bourtolussi & Dixon 2002;
Nordberg 2017; T. Pettersson 2015). Denna position skiljer sig markant fran
de perspektiv som funnits och finns inom delar av litteraturteori- och
receptionsforskningsomradet som fokuserat pd exempelvis vilken ldsning
texten appellstruktur tillater (Iser 1978), pa textens forvéintade ldsare (Eco
2008) eller pa hur hogutbildade idealldsare ldser enligt redan definierade
litterdra konventioner (Culler 1975). Inom andra delar av det receptions-
teoretiska filtet har den personliga ldsupplevelsen, engagemanget och
inlevelsen, lyfts fram som det mest betydelsefulla i den litterdra lasprocessen
(Felski 2009; Rosenblatt 2002). Utifran en position dir vikten av detta
affektiva perspektiv erkdnns och lyfts fram har ett flertal forskare inom
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litteraturvetenskapen och litteraturdidaktiken vidare betonat det fruktbara —
och for en utvecklad litteraturldsning nddvindiga — i kombinerandet och
balanserandet mellan den personliga ldsningen och den mer allmént
omvirldsorienterade, analytiska och performansinriktade (se t.ex. Felski
2020; Langer 2017; Martinsson 2018; Nordberg 2020; Nussbaum 2010; A.
Pettersson 2009; Scholes 1998; Torell 2002; Zunshine 2006). I den design
som anviands i artikeln, med den empiriska lasforskningens teoretiskt
obundna och Oppna ingdng och metodik for materialinsamling, sétts
informanternas svar och reaktioner i relation till detta perspektiv. Hur
analysen av materialet genomfors med utgdngspunkt tagen i Judith Langers
femfasmodell (Langer 2017) fortydligas ytterligare nedan.

I denna studie innebdr alltsi det empiriska forhallningsséttet att
insamlandet av data fran de medverkande ldsarna, huvudsakligen bestdende
av tankar om de romaner de har ldst och om litteraturlésning i allménhet, gors
sa direkt och ofiltrerat som mojligt. Darefter, Oppet och utan forutbestimda
meningar om vad som borde visa sig i materialet, kategoriseras och analyseras
svaren med utgangspunkt tagen i Langers teorier om litterdrt tinkande och
vad ett utvecklat och litterir kompetent ldsande innebdr som hon
sammanfattat i en vilkdnd modell:

Fas 1: Att vara utanfor och kliva in i en forestdllningsvarld

Fas 2: Att vara i och rora sig igenom en forestallningsvarld

Fas 3: Att stiga ut och ta det man vet under omprévning

Fas 4: Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen

Fas 5: Att ga ut ur en forestillningsvirld och réra sig vidare

(Langer, 2017, s. 37-43)

Figur 1. Judith Langers modell Faser i byggandet av forestdllningsvirldar

Langer betonar att de fem faserna hela tiden samspelar och integrerar med
varandra hos en utvecklad litteraturldsare och att de inte ska ses som en
progressionsmodell dér 14saren uppfyller en niva at gangen. Samtidigt menar
hon att steg 1 och 2 ar helt grundldggande for att en litteraturldsning ska kunna
bli meningsfull och utvecklande dverhuvudtaget. Det skonlitterdra tdnkandet
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dr visensskilt fran andra séitt att tinka menar hon, och for att kunna utveckla
detta tdnkande krévs att 14saren till att borja med tar sig in i fiktionsvérlden
och ror sig inom den (Langer 2017: 15ff). Men, for att bli en utvecklad
litteraturldsare racker inte enbart inlevelse och engagemang enligt Langer.
Det &dr formagan att skapa en analytisk distans och en medvetenhet om
fiktionens potential for att forsta oss sjdlva och vérlden som kinnetecknar det
utvecklade och kompetenta ldsandet: det vill séga forméagan att backa ut ur
fiktionen, blicka ut och fundera &ver det man upplevt i fiktionsvarlden, under
en reflekterande omprévningsprocess i relation till den omgivande verk-
ligheten, gérna i samtal med andra som last samma fiktionsberittelse eller dikt
vilket berdrdes i stycket ovan. Det dr denna process som i modellen motsvarar
den sa avgorande fas 3; avgorande for att den enligt Langer kdnnetecknar och
definierar det litterdra tdnkandet och den kompetenta litteraturldsningen
(Langer 2017: 40ff). Vidare i fas 4 och 5 fortsétter denna objektifiering som
till exempel kan visa sig genom att en problematik i en specifik berittelse sétts
i relation till pagéende processer i viarlden omkring oss eller till historiens
skeenden, men ocksa till andra berittelser och till forfattarens hantverk
(Langer 2017: 41ff). Hur dessa processer kan sammanfattas systematiskt och
utgdra utgangspunkt for litteraturdidaktiska slutledningar pa en bred empirisk
bas bestdende av unga ovana ldsare har jag visat i tidigare studier (se t.ex.
Nordberg 2022a; 2022b).

Sammanfattningsvis sitts séledes det dppet insamlade materialet och de
empiriska resultaten i analysfasen i ett ldsarorienterat receptionsperspektiv,
vilket i artikeln utgdér grunden for en framatblickande litteraturdidaktisk
diskussion. Detta forhallningssdtt fokuserar, med Langers modell som
analysverktyg, explicit pa ldsarnas eget meningsskapande och utvecklade
tankar som vuxit fram i samspel med texten och i samtal med andra som last
samma bok (jfr Rosenblatt 2002; Langer 2017; Chambers 2014).

Metod

Under projektets gang har digitala enkédter genomforts i1 olika skeden med de
medverkande. Dels har en dvergripande fore- och efter enkét genomforts med
i stort sitt samma frdgor med ambitionen att kunna fa till stdnd en slags
jamforelse, dels har enkéter mer inriktade pa lasupplevelsen och reflektioner
kring denna fyllts i efter varje utldst roman (som fran borjan var tinkt att bli
bade tre och fyra men som i de flesta fall stannade pa en eller tvad.) De
inledande och avslutande deltagarenkéterna innehaller bland annat generella
fragor om lds- och medievanor och fragor om hur deltagarna ser pa fiktion
som ndgot som kan utveckla eller ldra en nagot, om hur deltagarna ser pa
boksamtal och vilka deras motiv till att ldsa fiktionslitteratur dr. Det finns
ocksé Oppna fragor dér deltagarna far svara i fritext. I de enkéter som fylldes
i efter avslutad ldsning var fragorna till storsta del inriktade pa deltagarnas
tankar om boken och om hur de upplevde att diskutera den med andra.
Generella fradgor om vad man eventuellt kan léra sig av att ldsa fiktion, hur
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deltagarna ser pd boksamtal och hur de upplever att bokcirkelarbetet vackt
tankar om omvérlden, om samhéillsfradgor och givit perspektiv pa deras eget
liv fanns med ocksa dir, om 4n i lite annan form. Aven de medverkande
lararna fyllde i1 enkéiter efter avslutat projekt. Jag har i min roll som folje-
forskare deltagit under alla mdten med ldrare som hallits under projektets
gang.

Som ett fordjupande led i materialinsamlingen har fokusgruppsintervjuer
genomforts med tva deltagargrupper med sex deltagare i varje frén olika
utbildningar pa den aktuella idrottsfolkhdgskolan. Dessa intervjuer kommer
av utrymmesskal inte att analyseras i denna artikel, men ger en ytterligare
breddning till de enkdtresultat som fokuseras. Deltagarantalet i enkédterna
faller fran de inledande till de avslutande och detta kommer att redovisas
tydligt och végas in i analys och diskussion. Inga citat dr korrigerade sprakligt
utan aterges s som de skrevs in. Alla procentsatser avrundas till heltal.

Bokval

De romaner som ingick i projektet valdes ut av en sirskilt anlitad litteratur-
didaktiker som ocksa fungerade ockséd som huvudpedagog for projektet.
Titlarna var Janne, min vin (Pohl 1985), Brun flicka drommer (Woodson
2018), Den utvalde (Lowry 1993) och Nér hundarna kommer (Schieffhauer
2015). Dessa romaner har forekommit i andra storre ldsprojekt och har
tidigare visat sig leda till ldsengagemang och samtal bland hogstadie- och
gymnasieelever (Nordberg 2019).

Janne, min vdn utspelar sig i 50-talets Stockholm och berdr stora fragor
om vinskap, kiirlek och identitet. Aven klassperspektiv och utsatthet ir hela
tiden nédrvarande i denna ganska komplexa och dramatiska berittelsevav, i
vilken olika tidsperspektiv interagerar i ldnga inre monologer hos huvud-
personen. Den utvalde &r en dystopisk framtidsskildring av ett samhille dér
precis allt dr kontrollerat och till synes harmoniskt. Alla medborgare har en
tilldelad uppgift, kénslor och drifter tyglas med mediciner, samhéllet fungerar
friktionsfritt. Men allteftersom ldsaren tar sig in i berdttelsen visar sig
konsekvenserna av en viérld dér alla emotioner och fria tankar trycks undan
nér huvudpersonen tilldelas den véldigt speciella uppgiften att bli samhéllets
nista minnesbevarare fran tiden innan samhéllsomvandlingen. Ndr hundarna
kommer ar berittelsen om ett fruktansvért valdsdad dir en ung kille mordas
av andra ungdomar, dir gérningsménnen har nazistsympatier. Men den
handlar ocksé om en destruktiv kérleksrelation, om familjesystem och om hur
svart det kan vara att navigera i livet — i synnerhet utan goda forebilder och
trygghet. Brun flicka drommer dr en poetiskt skriven, reflekterande jag-roman
om en uppvéixt i den amerikanska sddern under 60- och 70-talen. Fran det
uppvéxande barnets perspektiv synliggdrs hela det rasistiska systemets
vedervirdigheter. Men hdr framtrdder ocksa parallellt med detta en stor
virme, en framtidstro och en drém om att bli forfattare.
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Etiska 6vervaganden

All medverkan i forskningsdelen av projektet har byggt pa frivillighet.
Deltagarna, som alla var dver 18 &r, gavs information i enlighet med
forskningsetisk praxis rérande anonymitet och om rétten att nir som helst
avbryta sitt deltagande, i samband med genomfdrandet av enkéter och
intervjuer (Vetenskapsrddet 2017). Samma information gavs till de med-
verkande ldrarna. I samband med deltagarintervjuerna meddelades att ljud-
inspelning gjordes. Alla namn pseudonymiserades under intervjuerna. Ljud-
inspelningar och enkiter lagras enligt Uppsala universitets forskningsetiska
rutiner.? Sammantaget har projektet genomforts inom ramarna for vad som ar
forskningsetiskt rimligt.

RESULTAT OCH ANALYS

I denna resultatredovisning behandlas forst de fyra deltagarenkéterna i den
ordning de genomforts: den inledande enkiten, romanenkét 1, romanenkét 2
och den avslutande enkéten. Slutligen sammanfattas lararenkéten i samspel
med 6vriga intryck fran lararmoten och genomgangar som jag i min roll som
foljeforskare deltagit i.

Den inledande enkiiten
Den inledande enkiten, som fylldes i av 86 deltagare innan sjélva ldsningen
av romaner paborjades, dr inriktad pa: deltagarnas skonlitterdra ldsvanor, om
och i vilken utstrackning de ser sig sjdlva som litteraturldsare, vilka motiv de
tycker att de har till att 14sa skonlitteratur, om de ser en utvecklande potential
i litteraturldsning, och pé hur de forhéller sig till pastdenden som: “att samtala
om bocker kan vara intressant, utvecklande och ge perspektiv pa
verkligheten”.

Nar det giller ldsvanorna &r utfallet mycket tydligt. Det dr fa som anger
att de léser skonlitteratur mer 4n nagon enstaka ging, och &nnu firre som
anger att de gor det ofta. Diagrammet nedan ger en dverblick:

2 Lagringssystemet benamns Allvis. Se https://mp.uu.se/web/info/stod/it-
telefoni/anvandarguider/lagring-delning/datalagring
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Hur ofta laser du fiktionslitteratur (dvs pahittade berittelser som ibland
ocksa kallas skonlitteratur) pa din fritid?

36 34
9 . -
-_-_— 2 1 § 0
Aldrig  Nagon ging Engang i 2-3 gangeri En gang i Flera Varje dag
per ar ménaden  ménaden veckan sanger i

veckan

Som korrelerande till detta kan resultatet frén en senare friga lyftas fram, dér
deltagarna ombeds forhalla sig till pastdendet: Jag ser mig sjilv som en
litteraturldsande person och ange sitt svar i en Likertskala med alternativ
graderade fran 1 till 5:

Jag ser mig sjilv som en litteraturlisande person (Medel = 2,1, SD = 1,2)
(1= Stimmer inte alls, 5 = Stimmer helt)

4 5

Stimmer inte Stimmer helt Vet e]

alls

Aven hir ser vi en klar 6vervikt for de ldgsta svarsalternativen. I materialet
framtrader tydligt en grupp som inte ldser skonlitterdrt i ndgon storre ut-
strackning och dér de flesta inte heller identifierar sig som litteraturldsare.

Pa fragan Ndr du ldser skonlitteratur, vad har du for motiv till det? har
deltagarna haft mojlighet att kryssa i flera svarsalternativ utifran en lista enligt
nedan:
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Nir du liser skonlitteratur, vad har du for motiv till det? Du far kryssa
i mer in ett alternativ.

! Fér att komma bort fran verkligheten

2 Fér att bli road och underhillen

3 For att fa nva tankar och idéer

! Féir att fa vila och avkoppling

5 Fér att forsta verkligheten bittre

G Far att firsta mig sjilv bittre

T Fér att kiinna och uppleva starka kiinslor

3 Fér att lira mig anvindbara saker, som t.ex. nya ord eller fakta om historiska hindelser
9 Fér att ldsa samma heréittelser som mina kompisar och kunna diskutera
10 Fir att fiktionslitteraturen ofta har ett konstnirligt och tankeviickande sprak
'L Fér att uppleva spinning och skriick
12 Fér att utmana mig sjilv och fa nya perspektiv
13 Fér att jag kinner att jag maste
4 Annat
15 Jag liser inte alls

De storsta svarsgrupperna aterfinns bland de eskapistiska svaren som handlar
om underhéllning (35 %), vila och avkoppling (33 %), samt alternativet Jag
laser inte alls” (35 %). Andra forhallandevis vanliga svar handlar om att fa
nya tankar och idéer (22 %) och att fa uppleva starka kénslor (13 %). Den
lagsta svarsfrekvensen har alternativen “For att forstd verkligheten béttre”
(5 %) och ”For att forstd mig sjalv béattre” (5 %).

En fritextfrdga som ocksa den berdr hur deltagarna uppfattar vad skon-
litteraturen kan ge eller utveckla, lyder: Ar fiktionslisning en avkopplande
aktivitet eller kan man ldra sig om vdrlden, eller utvecklas som person av att
ldsa skonlitterdr fiktion? Har kan det konstateras att 50 % inte besvarat fragan
alls (43/86) och endast 15 % (13/86) av deltagarna har formulerat vad som
kan karaktériseras som utvecklade svar, sasom:

Jag tror verkligen man kan utvecklas, dels i sin personlighet d& man lever sig in i
situationer/karaktérer. Vokabuldret véxer och man kan uttrycka sig och gora sig

forstadd battre.

Man kan absolut utvecklas utav att ldsa fiktion. Det kan fa en att tdnka pa ett sétt
man inte tidigare gjort inom vissa fragor eller liknande.

Hos flertalet handlar det dock om kortfattade och outvecklade svar:
Man lér sig alltid nat nytt nér man léser en ny bok

Ingen aning aldrig gjort det



Nordberg: Klara, firdiga — lds! 87

Ja om det dr en bra bok
Man kan léra sig om diverse saker

I en annan sektion av enkéten finns en tredelad frdga om boksamtal dir
deltagarna har fatt forhalla sig till pastdenden och ange sitt svar enligt en
Likertskala graderad 1-5 med f6ljande ytterpositioner i respektive fraga: Att
tala om bocker a) dr helt ointressant — mycket intressant, b) utvecklar mig
inte alls som person —utvecklar mig vdldigt mycket som person, och c) sdger
ingenting om verkligheten — sdger vildigt mycket om verkligheten.

Utfallet i diagramform ser ut som foljer i respektive fraga:

a) (Medel = 2,9, SD =1,1) (1 = Helt ointressant, 5 = Mycket intressant)

24 23 19
8 8 4
Helt Mycket Vet ej

ointressant intressant

b) (Medel = 3,3, SD = 1,2) (1 = Utvecklar mig inte alls som person, 5 =
Utvecklar mig vildigt mycket som person)

23 <

_ 2 = 14 13
6

Utvecklar mig Utvecklar mig Vet gj

inte alls 5.1 vildigt my.. 2

! Utvecklar mig inte alls som person
2 T . - .
< Utvecklar mig vildigt mycket som person

¢) (Medel = 3,3, SD =1,0) (1 = Séiger ingenting om verkligheten, 5 =
Siger vildigt mycket om verkligheten)

29 18
A 10 8 9 16
Siger Siger vildigt Vet ej
ingenting om mycket om..2

verkl. .1

1 Sager ingenting om verkligheten

2 Siger vildigt mycket om verkligheten
Svarsfordelningen visar till skillnad fran de tidigare fragorna en koncentration
mot mittenalternativen, och ddrmed hogre medelvirden, d&ven om intresse-
fragan i likhet med fragor om ldsvanor och sjalvbild som ldsare viger mot den
lagt numrerade #nden. Aven hir har informanterna givits mdjlighet att
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forklara hur de tdnker i en fritextkommentar. Fa av dessa svar &r utvecklade.
En sammanstéllning visar andelen utvecklade svar hdrande till de tre
delfragorna:

a (Intressant — Ointressant 3/86) = 3,5 %,
b (Inte utvecklande — Utvecklande 7/86) = 8 %
¢ (Sager inget om verkligheten — Séger mycket om verkligheten 2/86) = 2%.

Sammantaget s ger inforenkdten bilden av en deltagargrupp dér flertalet
séllan eller aldrig ldser skonlitteratur. Niar de anger motiv till att gora det
hamnar de personlighetsutvecklande och omvérldsorienterade ldgst bland
totalt 15 alternativ. Forhallandevis fi4 har innan romanldsningen inletts
kunnat, eller velat, utveckla svar kring vad skonlitterdr ldsning kan utveckla
eller lara. Nér deltagarna vérderar samtal om litteratur ser det lite annorlunda
ut géllande det omvarldsorienterade och personlighetsutvecklande med nagot
hogre siffror, men ytterst fi ladmnar fordjupande/forklarande fritext-
kommentarer.

Romanenkiit 1

Bland de 61 deltagare som efter avslutad ldsning besvarat romanenkét 1,
saledes 25 farre svar &n i den foregaende, har romanerna Janne, min vin (20),
Den utvalde (21) och Ndr hundarna kommer (20) lasts. I ljuset av den
inledande enkitens utfall dr det intressant att 45 av dessa 61 (74 %) pé den
medvetet Oppna inledningsfragan (jfr Nordberg 2017): Vilka tankar och
kénslor har du fdtt av boken som du ldst med klassen? tydligt redogor for en
lasupplevelse. Nedan foljer nagra representativa exempel fran ldsare av
respektive roman:

Den utvalde

Att jag framforallt 4r tacksam Gver att kunna gora det jag vill och att mojligheten
till att uppleva saker och utmana mig sjélv i livet finns. Fa chansen att kéinna
olika kénslor, att allt inte bara ar svart eller vitt, &ven om det kan vara s for
manga i vart samhélle idag. Att vi som vi lever idag har en stor valmdjlighet och
kan péverka vart liv, om man ser till Sverige, géller tyvérr inte hela vérlden.

Sprida kénslor.. men kopplar bade verkliga hdndelser ?stingda samhéllen?
Diktaturer men &ven andra serier och filmer.

Att kinslor som empati och kérlek &r s& oerhort viktiga for ett fungerande liv och
fungerande samhille

Ténker att det var lange sedan jag laste en bok. Jag fick manga reflektioner dver
vad som var bra i det samhdllet och vad som var mindre bra jamfort med hur vi
lever. Bra bok dnda.
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Niir hundarna kommer

Ténker pa grupptryck, lojalitet och om att hitta sin plats, s starka kinslor som en
ungdom inte kan avgdra vad som é&r bra eller daligt. Kénslor om hur Ester foljer
Isak sa att hon tappar sig sjélv, ndstan. Tanker pa de olika familjesituationerna,
hur alla uppfostrar sina barn olika. Ester med stringa fordldrar och Veronica med
mer avslappande fordldrar.

Hur komplicerade bra relation kan vara. Att man far inte alla svar varfor
ménniskor beter sig som dom gor.

Sa otroligt ménga! Manga tankar har handlat om hur det kunde ha sett ut om det
funnits ett tidigt konsekvens tidnk. Mycket sorg och &ven ilska for att det gar att
implementera huvudkaraktirenas ensamhet och utanforskap i alla samhaéllstider.

Jag har fatt tankar runt min familje reaktion. Vill inte ga djupare dn sd. Tankar
om hur det varit nér jag varit kér. Tankar om grupptryck.

Janne, min vin

Efter att jag last klart boken sé dr jag forvirrad och nyfiken. Vem é&r Janne
egentligen? Det 4r en bra bok som jag hade svart for i borjan men efter ett tag
blev den ritt intressant.

Det var en intressant och kraftfull bok som véckte alla mojliga typer av kénslor.
Ibland kénde jag mig ledsen, upprord och vid négot tillfille skrattade jag hogt.

Tankar kring forstaelse till andra ménniskor. Hemligheter. Aven baksidan av ett
liv och hur man bygger murar eller fasader. Talamod. Aven sokandet av sig sjilv
och hur man tolkas av andra.

Jag tycker att den vill sdga att vinskap och annat i livet 4r komplicerat men att de
mest olika personerna kan vara vinner

Som framgar av exemplen sa har ldsarnas tankar utvecklats i samspel med
berittelserna. Med Langers terminologi har de tagit sig in i fiktionsvarldarna
och rort sig dér, identifierat sig och sett hdndelser och perspektiv inifrén
karaktéirernas perspektiv (fas 1 och 2). Men de har ocksa, i vissa fall tydligare
an andra, kunnat backa ur och reflektera over sin lasupplevelse och satt det i
relation till verkligheten, samhillet och omvirlden (fas 3, 4 och 5). Det
forekommer dven uttryck for att 1asningen tycks ha gatt béttre och battre under
gang. Négra har berittat om en ringrostighet, medan andra skriver att det ar
deras allra forsta bok de tar sig igenom: “Forst och frimst glddjen att jag
lyckades ldsa min forsta bok. Boken i sig skapade minnen och starka kénslor,
bade goda och mindre goda.” Att just det kénslomissiga engagemanget som
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den hir deltagaren vittnar om varit en avgdrande del till denna framgéng ar
en rimlig slutsats.

I romanenkit 1 (och 2) finns ocksd en mer direkt riktad friga om hur
deltagarna uppfattat bokens innehall stéllts med formuleringen: Vad tycker du
den hér boken vill sdga? Vilka fragor och dmnen aktualiserar den? Har ar
resultatet dnnu léngre ifrdn den inledande enkitens, i vilken de allra flesta
deltagarna inte bara framstod som att de séllan eller aldrig laser skonlitteratur
utan att de inte heller uppfattar den potential som finns i fiktionsberéttelser att
till exempel ge perspektiv pa omvirlden och pé det egna, verkliga livet (jfr
t.ex. Aristoteles 1994; Langer 2017; Nussbaum 2010). Andelen som efter
lasning och samtal av den forsta romanen infe diskuterar och resonerar kring
hur de uppfattat vad boken vill sdga och for resonemang om mdjliga
tolkningar och budskap ar hér endast 11 % (7/61). Gemensamt for deras
kortfattade svar ar att de inte tycks ha levt sig in eller kdnt engagemang i
berittelsen, vilket motsvarar Langers forsta och helt grundlaggande fas A¢ ta
sig in i fiktionsvdrlden:

Boken gav mig inga kénslor tyckte inte den var bra.
Vet ¢j.

Oberdrd.

Bara att de &r langtrékig

Andelen som diremot gor detta genom att lyfta samhéllsperspektiv,
gruppdynamik, tonarsforédlskelser, vald, rasism, kérlek, empati och
medminsklighet, forstaelse, perspektiv pa det egna livet etcetera ar sdledes
hela 89 % (54/61) vilket i forhallande till den inledande enkéten méste anses
vara mycket hog. Representativa exempel fran de olika romanerna aterges
nedan:

Den utvalde

Att inte ta frihet for sjalvklart. Tycker den lyfter &mnet om att gora sina egna val.
Ténker lite pa hur det dr att fodas i en sekt.

Hur mycket vi paverkas av yttre faktorer och saker runt omkring oss. Har man
inget att jimfora med rullar ju livet pa rétt bra, men ocksa vildigt enformigt. Att
vi pa nagot sétt behdver ldra oss att ta hand om minnen och upplevelser sa att det
inte blir for mycket av allt, ldra sig att sélla ut. Och &r det rétt att undanhalla viss
information i tron om att vi ménniskor ska ma béttre?

Som sagt till en borjan véldigt forvirrande men sen fick den en att tinka. Den
berdr en och fick mig att tdnka hur livet skulle se ut utan tex kénslor. Hur fattigt
ens liv skulle vara
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Niir hundarna kommer

Att detta sker hela tiden, och har hént fran ménga ar tillbaka 4n till idag. En
vardag for ménga, att ha en bror som hédnger med ett gdng, som har en son som
mordats, en som har en tjejkompis som foljer kérleken till dess yttersta gréns..
Rasism, nynazism, grupptryck, homofobi, hur langt gar man for kérleken..

Att vara méinniska dr svart, att vara tondring dr dnnu vérre. Sma handlingar kan fa
abnormt stora konsekvenser. Utanforskap tenderar till att man rycks in i extrema
kretsar och miljder. Véaga sté pa sig.

Att vi ska sta upp for det som &r rétt. Att vi ska vélja varat umgénge forsiktigt
och vara vaksamma. Beréttar hur tufft och skort livet dr som bade tonaringekn
och som tonérsforalder. Hur l4tt samhaillets baksida kan plocka véra tonéringar

Janne, min vin

Jag tror den vill ta upp om hur svart det kan vara att vara vin och dela med sig av
sina hemligheter, sen vill den nog aktualisera &mnen om hur ménniskor inom
olika samhaéllsklasser behandlas i Sverige och vérlden

Framforallt att man inte alltid vet vad en ménniska har gatt igenom, och kanske
inte dr som man tror

Jag tror den vill prata om kdnsroller och vad som dr manligt och kvinnligt

En uppvixt for olika typer av personer. Identitet och karaktérer, hur man vill
dolja saker samt kompromissa for att inte bli sedd som nagon man egentligen ar.

Utfallet (89 %) kan pa ett intressant sétt jaimforas med den inledande enkédtens
fraga Ar fiktionslisning en avkopplande aktivitet eller kan man lira sig om
vdrlden, eller utvecklas som person av att ldsa skonlitterdr fiktion? som
sammanfattats i det foregdende. Dar svarade 15 % pa ett resonerade och
nagorlunda utvecklat vis om hur skonlitteratur kan ge perspektiv pa och siga
nagot om verkligheten. En annan intressant jimforelseaspekt dr de endast
2 % som i infor-enkéten ldmnade en utvecklad kommentar till pastaendet att
skonlitterdra boksamtal kan séga nagonting om verkligheten. Som framgar &r
det just detta som ménga av deltagarna nu gor.

I relation till de tre pastdendena i den inledande enkéten dér informanterna
fick gradera huruvida samtal om skonlitteratur kan vara intressant, person-
lighetsutvecklande och séga nagonting om verkligheten, stilldes i romanenkat
1 tre frdgor, numrerade 4-6:
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4. Har ldsningen av boken och samtalen i klassen paverkat ditt sdtt att se pd
samhdllet och din egen omgivning?

5. Har ldsningen av boken och samtalen i klassen pdaverkat ditt sdtt att se pd
dig sjilv?

6. Har ldsningen av boken och samtalen i klassen paverkat ditt sdtt att se pd
litteraturldsning?

Utfallet visar att i bade frdga 4 och 6 har 36 % svarat att arbetet med romanen
har haft en paverkan pa deras syn pa samhéllet och pé litteraturldsning:

Fraga 4

Ja men lite kanske. Intressant att tdnka pa hur vi lever i vart samhalle och hur det
hade varit ifall det hade varit pa det séttet som i boken.

Ja det skulle jag nog &nda pasta att den har. Mycket kring utanférskap och vad
man som med ménniska kan gora nidr man mérker att ndgon borjar glida ivag
eller hamna snett.

Jag har ként nér vi har haft samtal och kommit in pa olika samhéllsfragor. Har
jag kunna se det fran olika vinklar. Vinklar jag inte har sitt eller hort tidigare. Sa
det har varit vildigt spdnnande samtal.

Nja den har fatt en att tdnka till men kan inte exakt sdga hur den fatt mig att
tanka. Det finns personer i ens liv som varit som Janne men inte riktigt.

Fraga 6

Jag har list en bok! Det dr en vinst for min del. Jag gillar att skriva dikter men
denna bok var ldttlést, tog upp aktuella &mnen och boksamtalen sag jag fram
emot! Gillade att diskutera nagot som man kan dra kopplingar till nutid.

Jag har alltid 1dst mycket men &r inte en san som brukar samtala om de bocker
jag last/laser. Men det hér har borjat att f4 mig att fundera pa att ev g med i en
bokcirkel.

Ja, jag blir inspirerad till att 14sa mer kraftfulla bocker som denna.
Det ir roligare att lasa en bok niar man har ndgon att diskutera med

I svaren pa fraga 4 framtrader tydligt det som Langer och andra litteratur-
didaktiker (Nordberg 2017; Scholes 1998; Torell 2002) har lyft fram som en
central sak i den litterira kompetensen och som behandlades sérskilt i
artikelns teoriavsnitt, ndmligen formagan att backa ut ur fiktionsvérlden och
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reflektera 6ver det man vet (fas 3, 4 och 5). Att en dryg tredjedel redan efter
en ldst roman, med tillhdrande boksamtal, kan formulera svar i den riktningen
ar intressant och litteraturdidaktiskt relevant att notera. I svaren pé fraga 6 dir
deltagarna lyfter fram att ldsningen och diskussionerna péverkat dem finns
savdl exempel frdn de som inte ldst alls tidigare och som fétt sin forsta
lasupplevelse och de som &r mer vana ldsare men som inte har deltagit i
boksamtal pa organiserade sitt tidigare och som ser potentialen i detta.

Nar det géller den mest personliga och existentiella fragan 5, som i tidigare
lasarundersokningar av ovana litteraturldsare visat sig vara svar att sitta ord
pa (Nordberg 2019), har 26 % av deltagarna pé olika sitt i sina svar redogjort
for en paverkan. Négra deltagare med lite mer livserfarenhet reflekterar
retrospektivt:

Jag tdnker mer pa mina beslut kring vilka ménniskor jag har kring mig och vilka
som jag later paverka mig. Idag, ndr jag ar 22 ar kanske jag kan st emot
grupptryck och den typen av kdrlek mer én jag hade gjort i min ungdom.

Att vi ungdomar dr rétt vilsna och soker bekréftelse, ddr méste man vara noga om
vem som ger en bekriftelse. Det vi gor i tondren paverkar oss hela livet.

Det har snarare varit ett kvitto for mig att jag har utvecklats till det bittre genom
aren och att jag 6nskar manga génger att man som tonarig fatt ha en 30 arings
fornuft.

Likt svaret ndrmast ovan dr det flera som inleder med att redogéra for att
lasning och samtal nog inte paverkat synen sig sjélv, for att sen utveckla
svaren i motsatt riktning:

Nej! Kanske mer att man har ként den aggressiva sidan ibland men inte 1atit det
gé sa langt! Dock sé kidnner man igen sig lite i Ester nir det kommer till att vara
viéldigt fordlskad i ndgon sé att man &r blind mot andra! Att just fokuset &r pa den
personen man tycker om och inte lyssnar pa ndgra andras varningar.

Nej eller den kanske fick mig att reflektera dver vissa dumma val jag tog som
tondring men inget jag grubblade 6ver.

Inte ndmnvirt. Mer att man fatt en tankestéllare pa s sitt att man fatt hora hur
andra reflekterat och sett pa boken, att man kan uppleva saker och ting pé sa
manga olika sétt.

Inte riktigt, jag kdnner inte riktigt att jag kan sétta mig in i ndgon av
karaktérernas sitts, men det far mig dnda att tinka att jag maste vara forsiktig
med vilka kretsar jag hamnar i.

Detta 4r en typ av svar som jag har stott pa i andra undersdkningar av ovana
lasare, det vill sdga att de forst svarar nej for att sedan nér de gér lite djupare
vrida 6ver sina svar till ett kanske eller till och med ett ja. I de fallen lyfts
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aterkommande samtalens betydelse (Nordberg 2022a; 2022b), liksom tankar
om hur man sjilv skulle vilja agera framdver (Nordberg 2022a, 2022b).
Sadana tendenser finns dven i ndgra av exemplen ovan, och &n mer explicit 1
det hér svaret: ”Den har vill ftt en att tinka pa att man inte ska ddmma nagon
pa sitt yttre”. Ett sista svarsexempel med litteraturdidaktisk och receptions-
teoretisk relevans lyder: "Funderade pa att alla kanske inte upplever mig som
jag tycker att jag ar”. Hir anas en tankeprocess som har intressanta samband
med teorier om den speciella potentialen som finns i fiktionsberéttelser nir
det géller att sitta den egna personen i nya perspektiv (Langer 2017; Nordberg
2022a; 2022b).

Sammanfattningsvis ar det tydligt att gemensam ldsning av och samtal om
roman 1 har gjort avtryck, vilket framforallt avspeglar sig i det stora flertalets
redogdrelser for den egna ldsupplevelsen (74 %) och om hur deltagarna
uppfattat bokens budskap (89 %). Det framgér ocksa att de i relativt stor
utstriackning (36 % respektive 26 %) gor omvérldsorienterande och personlig-
hetsutvecklande reflektioner, samt paverkats positivt i sin syn pa litteratur-
lasning (36 %).

Romanenkit 2

Roman 2 ldstes och diskuterades under varterminen 2022. Vid den tids-
perioden hade ldsprojektet pagatt i cirka ett halvar for deltagarna. En rad
foreldsningar har genomforts av kidnda idrottare med stora och goda
erfarenheter av litteraturldsning, liksom av etablerade forfattare, varvat med
workshopsaktiviteter. Trots detta, och ambitionen att den egna bokcirkel-
lasningen uttryckligen skulle utgéra hela projektets ryggrad, har sjélva
lisecirkeldelen av projektet i det hér skedet tappat fart. Aven om stammngen
varit god vid de gemensamma triffar, foreldsningar och genomgéangar som
jag observerat upplever jag, dven om det inte sdgs rakt ut, att en grupp
larare/instruktdrer inte ldngre dr engagerade. Detta intryck stirktes under
fokusgruppsintervjuerna dér deltagare fran olika klasser beskriver upplagget
lasningen och samtalen véldigt olika, dér vissa studiegrupper inte alls tycks
ha foljt instruktionen om att arbeta enligt bokcirkelmodell, med &terkom-
mande samtal baserade pé ldsarnas egna tankar om texten.

Antalet ifyllda deltagarenkiter efter avslutat arbete med roman 2 dr som
en foljd av detta endast 29, vilket innebdr mindre 4n hilften jamfort med
romanenkét 1, och cirka en tredjedel av antalet som fyllde i den inledande
enkiten. Aven om det foljaktligen inte gér att dra statistiska eller direkt
jamforande vixlar mellan enkdtomgingarna menar jag att det dnda &r
meningsfullt att relatera romanenkét 2 till den foregaende, liksom till de
inledande och avslutande — och till lararenkéten.

Romanenkdt 2 r till formen identisk med romanenkit 1. De bocker som
last denna géng &r Janne, min vin (10), Brun flicka drémmer (7), Ndr
hundarna kommer (11)° Den 6ppna inledningsfrigan Vilka tankar och

3 En deltagare svarar "Ej last” pa fragan.
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kdnslor har du fdtt av boken som du ldst med klassen? har liksom tidigare lett
till redogorelser av lasupplevelser och tankar och fragor dessa fort med sig.
Hir ett exempel fran respektive roman:

Hur man ser pa ”frimmande” barn, som kanske far illa pa nagot vis men som
forsoker med all sin kraft hitta sig sjélv i en trasig vérld. Vem &r vi med eller utan
vara hemligheter. Att det kanske finns en vuxen vérld och en barn vérld, bada har
ndgot fint med sig. Att man maste vaga ga utanfor sina zoner, geografiska,
kénslomissiga och trygghet. Vad gor samhillet for dessa barn idag? Vart kan vi
se dagens Janne?

Kénslorna jag fatt kring boken &r vilka oréttvisor som finns for en del beroende
pa vilken hudfirg du har eller vilken etnicitet du tillhor. Att det inte skiljer sig
speciellt mycket fran datid till nutid.

Jag tycker jag blev kidnslomaéssigt engagerad

Noterbart hir dr att mer utvecklade tankar om Ndr hundarna kommer inte
forekommer, nagot som annars brukar vara vanligt, dven i hogstadiet (Jfr
Nordberg 2019). Deltagarna som lést Schieffauers bok skriver i enlighet med
exemplet ovan om engagemang, att den var “spidnnande”, “bra”, “blad-
viandare” och liknande. Daremot finns fler exempel som de ovanstdende om
Janne, min véin och Brun flicka drommer, romaner som mojligen kan ses som
mer komplexa. Emellertid framtrdder i svaren pa nésta fraga, hur deltagarna
uppfattar vad boken vill sdga dem, att mer utvecklade tankar finns dven hos
de som list Ndr hundarna kommer. 1 den ordmolnliknande figuren nedan
redovisas samtliga svar pa fragan Vad tycker du att den hér boken vill sdga?
Vilka fragor och dmnen aktualiserar den?
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e Barn som far illa och som inte har nagot socialt skyddsnat. e Tas upp en del olika skildringar
kring barn kontra vuxenvarlden. Att vara barn utan foraldrar och hur olika férhallanden vi
kommer ifran. e alla har inte samma skyddsnét och trygga miljé som man vistas i. ® den var
bra rekommenderas ¢ Alla ménniskor har sina utmaningar och svarigheter men anda ar vi
relativt ilka. e att alla har inte samma bakgrund trygghet att skenet kan bedra, en person
som verkar tuff utat kan vara jattemesig pa insidan. barn som faller ur systemet e vi i klassen
kom lite in pa férdomar och att vara férdomsfull, dven pa hur manniskor paverkar varandra
bra som daligt. ® Hur man kan leva i tva helt olika varldar men anda ha ett stark vanskap, och
att var attityd och jargong och intresse inte alltid behover ga hand i hand med var kdns
identitet . ® Hur kan man falla ut systemet? Skulle det ga idag? Vald i hemmet. Att vilja vara
ett kon men “tillhéra” ett annat. Att vara bade tjej och kille enligt de egenskaper vi
orknippar med kon. ¢ Vanskap och familjeforhallande, Krille har ett hem med familj medan
anne ar ensam och har inget hem e Jag vet inte ® Har inte 0ppnat boken ¢ Forfattaren vill
berdtta sin historia och sprida kunskap och berdtta om den amerikanska
medborgarrattsrorelsen ran sitt perspektiv. ® Huvudfrdgan som den tar upp ar synen pa
klassamhallet och svartas kamp i vardagen. Men att dom oavsett vad gor det basta av det
och finner sig i att det &r skillnader, samtidigt som de forsoker att fa till forandringar och
intala sig att de duger som de &r. * Hjdlpa utsatta manniskor e Vet inte riktigt  Ett rop pa
hjalp, hur det ser ut i en smastad pa riktigt. Det var ju inte helt sant, men delvis sant. ¢ Hjalp
utsatta grupper i samhallet e Jag tror den vill ta upp kdnslan om olikheter och utanférskap e

ald, nazism e Karlek och politik ® Nazism, vald, psykiska problem, viljan att passa in (inte
hamna utanfor) e Jag tror boken vill sdga att du maste lyssna pa dig sjalv och se hur
manniskor runt dig paverkar dig samt hur du tar dig an deras problem e Att man inte bara
ska leva fér nagon annans skull utan ens egna ocksa ¢ Rasism klass ® Den berattar hur tufft
det var som svart att vaxa upp i USA pa 60-talet. Vardag, utsatthet, verklighet.

Figur 2. Samtliga svar pa fragan Vad tycker du att den hér boken vill sdiga? Vilka frdgor och dmnen aktualiserar

den? N = 26, Tot 29.

Som framgér, och som forstarkts med fargldggning, &r det endast tre av de
totalt 26 svaren som inte formulerar ett svar ddr resonemang och reflektioner
fors kring bokens tematik pa en mer allmén nivd, med undantaget svaret ”den
var bra, rekommenderas”. Satt i relation till den inledande enkéten &r detta en
fortsatt indikation pé att dessa ovana litteraturlésare i stor utstrickning bade
har engagerats i berittelserna och i ndgon méan kunnat formulera tankar i
enlighet med faserna 3, 4 och 5 1 Langers modell, i vilka just omvarlds-
reflektionerna betonas. Svaren berdr bland annat utsatta i samhéllet, politisk
extremism och dess foljder, resonemang om kirlek och vanskapsband pé en
allménmaénsklig niva, barndomens utsatthet och vikten av att varje ménniska
ska vaga och ha ritt att vara sig sjélv.

[ utfallet pa frdgorna 4, 5 och 6 finns inga stora skillnader i jimforelse med
romanenkdt 1. Men det &r intressant att sétta resultatet fran friga 4, Har
ldsningen av boken och samtalen i klassen paverkat ditt sdtt att se pad
samhdllet och din egen omgivning? 1 relation till frigan om budskap som
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sammanfattades ovan, dir 6éver 80 % har formulerat omvarldsorienterade
kommentarer. P4 fraga 4 dr andelen svar som gér i den riktningen 39 %:

Ja! Som sagt, man blir pAmind om hur smutsig virld vi lever ...

Lite. Samtalen har varit ldrorika. Vickte manga tankar om dagens ?Janne?. Och
vad vi gor for att se forbi massa signaler som finns nér ett barn eller annan far
illa. Vi maste 6ppna 6gonen.

Jag antar att man ska inte doma personen utan forst kdnna den personen. Man vet
inte vad den personen har gatt igenom

Fraga 5, Har ldsningen av boken och samtalen i klassen paverkat ditt sdtt att
se pd dig sjdlv? ar som ndmnts komplex, och har besvarat jakande av 21 %.
Négra av de mer utvecklade svaren ser ut s hér:

Inte hur jag ser pa mig sjélv sa men jag har vél mérkt att jag g[1]émmer bockerna
ganska fort och tror alltid att jag har hittat hela budskapet redan i mitten av
boken... oftast har jag fel. Insett att jag behdver mer tdlamod nir jag ldser en bok
for att forsta helheten !

Lite. Att vdga ga utanfor mina zoner. Att se saker for vad det dr, vdga vara
”vuxen” och se mellan raderna. Jag tror jag forstar Janne i att vilja hitta sitt gdng
och vara bekriftad.

Jag har mest reflekterat for mig sjélv och funderat 6ver vad jag som person kan
bidra med i samhallet for att gora det béttre.

I de tvd senare exemplen aterkommer det som berdrdes tidigare, med
reflektioner om hur det egna séttet att tinka och forhélla sig paverkats. Fraga
6, Har ldsningen av boken och samtalen i klassen paverkat ditt sditt att se pd
litteraturldsning? har genererat en del svar som indikerar att projektet
paverkat i positiv riktning:

Lite grann, ldsningen har fatt ett storre varde nér vi har haft boksamtal med
varandra under tidens gang.

Man har blivit mer intresserad av det speciellt en historia som &r pahittad men du
kan &nda kénna att den dr verklig for alla kan bli berérda av storyn

Jag brukar ldsa mycket faktabocker men sen Janne min vén har jag borjat lasa
blandat med litteratur och fakta bocker

Men, det ar totalt sett &ndd nagot farre hdr som ar positiva (31 %) 4n i
romanenkét 1 (36 %). I en sammanfattning av romanenkét 2 kan konstateras
att det har funnits ett utbrett engagemang kring ldsningen, framforallt i
meningen att de allra flesta deltagarna i olika utstrickning har levt sig in i
berittelserna och dédrigenom kunnat ta sig in i fiktionsvérlden (fas 1 och 2).



98 HumaNetten Nr 53 Hosten 2024

De har ocksé kunnat relatera sin lasupplevelse till omvarlden och verkligheten
(fas 3, 4 och 5), bade den egna och andras, i samband med &ppna fragor och
i fragor om bokens budskap. Det &r samtidigt tydligt att flertalet av de 29 som
fyllt i den andra enkéten fortsatt ar att betrakta som ovana lasare, och att det
alltsd inte &r ndgon utvald grupp av ldsvana som har fortsatt med
bokcirkelldsningen. Vidare kan konstateras att samtalen upplevs ha haft
betydelse, men de verkar inte ha genomforts i alla grupper.

Den avslutande enkiiten

Den avslutande enkdten har samma grundstruktur och frdgor som den
inledande. Genomgéende ges ocksd mdjligheten att ldmna kommentar “om
projektet har paverkat dig nér det géller detta”. Den avslutande enkéten har
fyllts i av 32 deltagare och detta omdjliggdr den direkta jamforelsen med den
inledande som hade 86 svar. Samtidigt kan den ses som en viktig férdjupning
av hela projektet, och det &r rimligt att anta att det &r samma deltagargrupper
som fyllt i den avslutande enkéten som fyllt i romanenkdét 2.

Genomgangen av resultat fran den inledande enkéten inleddes med fragor
om ldsvanor pa fritiden, lasmotiv och synen pa sig sjdlv som lasare. Utfallet i
fragan Hur ofta ldser du fiktionslitteratur pd din fritid? sammanfattas i
diagrammet nedan:

Hur ofta ldiser du fiktionslitteratur pa din fritid?

15

11
m 0 0 om0

Aldrig  Nagon gang Engangi 2-3 gangeri En gang i Flera Varje dag

per ar manaden  méinaden veckan ganger i

veckan

Som framgér dr det dven hdr en klar majoritet som fortsatt uppger att de sillan
eller aldrig laser skonlitteratur pé sin fritid. Tre deltagare har kommenterat att
de last mycket dven tidigare. I nigra fall (16 %) finns positiva kommentarer
som ror projektets betydelse.

Har framforallt fatt mer bokforslag. Jag tycker ocksd mycket om nér jag blir
tilldelad en bok att ldsa, for da slipper jag vilja sjélv &

Borjat ldsa mer
Fatt bredare perspektiv och ett mindre allvarligt tdnk kring allt.

Utfallet for fragan Ndr du ldser fiktionslitteratur, vad har du for motiv till det?
ar snarlikt den inledande enkétens. Liksom tidigare gavs mdjligheten att
kryssa i mer &n ett alternativ:
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Nir du laser fiktionslitteratur, vad har du for motiv till det?

! Fér att komma bort fran verkligheten

2 Fér att bli road och underhallen

3 For att fa nya tankar och idéer

4 Fér att fa vila och avkoppling

5 For att forsta verkligheten bittre

8 Fir att forsta mig sjilv bittre

7 For att kiinna och uppleva starka kinslor

® Fér att lira mig anvindbara saker, som t.ex. nya ord eller fakta om historiska hiindelser
9 For att lisa samma berittelser som mina kompisar och kunna diskutera
10 Fér att fiktionslitteraturen ofta har ett konstniirligt och tankeviickande sprak
L1 Fgr att uppleva spinning och skriick
12 Fér att utmana mig sjilv och f nya perspektiv
13 For att jag kinner att jag méste
14 Annat
15 Jag liser inte alls

De storsta kategorierna &r fortsatt de eskapistiska (tillsammans 75 %) och Jag
ldser inte alls-alternativet (31 %). Intressant att notera hér &r att alternativ 5
och 6, som tydligast aktualiserats i deltagarnas svar rorande lasupplevelser
och vad texten vill sdga hamnar allra 14gst hdr med 3 % for alternativet forsta
verkligheten béttre, respektive 0 % for alternativet forstd mig sjélv béttre.
Ingenting 1 kommentarsfaltet ger nagra ledtradar till detta. Blott sju kom-
mentarer har ldamnats, de flesta innehéllande enstaka ord sdsom ’positivt”,
”jobbigt”, “nej”. Hér framtrdder ett behov, och en stor litteraturdidaktisk
mojlighet att ta vara pa det som deltagarna uppenbarligen har tinkt och ként
under ldsning och samtal och lyfta det till en mer medveten nivé hos ovana
lasare.

Sammanhérande med denna friga #r den som #r formulerad Ar
fiktionsldsning en rent avkopplande aktivitet eller kan man t.ex. ldra sig ndgot
om vdrlden, eller utvecklas som person, av att ldsa skonlitterdr fiktion? Hér
gar det mojligen att se en ndgot storre andel utvecklade svar 4n i inforenkiten,
men jdmforelsen haltar som ndmnts betinkligt pad grund av antalet ifyllda
enkdter. Fem deltagare (16 %) berdr pa ett litteraturdidaktiskt intressant sétt
att eskapismen och det personlighetsutvecklande och omvirldsorienterade
kan samspela i skonlitteraturen:

Man kan lédra sig mycket om vérlden. Sen dr den dven en fantastisk
verklighetsflykt.

For mig ér lasning bagge delar. Bade avslappning, en verklighetsflykt samt ett
sdtt att utvecklas som ménniska.

Man kan lédra sig om vérlden och sig sjélv genom att leva in sig i ett alternativt
universum dér verkligheten &r de overkliga
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Man kan utvecklas som person samtidigt som man bara tar det lugnt

Bade och. For mig har det varit mest avslappnande men jag har ocksa lart mig
andra saker pa ett djupare plan.

Till detta kan tilldggas att eskapismen, som deltagarna sjilva lyfte som det
viktigaste motivet till att lisa, inte forekommer alls i svaren pa den dppna
inledningsfragan i romanenkédt 1 och 2. Andra svar som handlar om ut-
vecklande processer beskriver mer rakt upp och ner om vidgande perspektiv,
intellektuell utveckling sdsom ”[m]an kan ndgon bli mer intellektuell och
utvecklas” och ”[a]bsolut ldra sig och utveckla tankar och idéer” — eller kort
och gott ”ja”. Totalt &r det 72 % som formulerar sig positivt om skonlitteratur
som nagot utvecklande. Fragan om dessa deltagare ser sig sjdlva som ldsare
ar inte lika positivt besvarad vilket sammanfattas i diagrammet:

Jag ser mig sjilv som en litteraturliisande person (Medel = 2,3, SD =
1,2) (1 = Stimmer inte alls, 5 = Stimmer helt)

10 8 10
3
0 1
Stammer inte Stdmmer helt Vet g

alls

Som framgér rader fortsatt en stark slagsida &t de svagare alternativen. Den
tredelade fragan om litteratursamtal som redovisades fran den inledande
enkiten ar stdlld hidr ocksa, och har ett liknande utfall som den inledande
enkétens.

Slutligen vill jag sétta resultaten fran fragan om motiv till att ldsa
skonlitteratur i relation till utfallet i en fraga dér informanterna forhaller sig
till pastaendet Jag kan forsta mig sjilv och andra genom att leva mig in i
fiktionsvdrldar och reflektera 6ver det som hinder ddr vilket sammanfattas i
diagrammet:

Jag kan forsta mig sjilv och andra genom att leva mig in i fiktionsvirldar
och reflektera over det som hinder dir (Medel = 3,2, SD = 1,1) (1 =
Stimmer inte alls, 5 = Stimmer helt)
14
4 1 3 2
Stammer inte Stéimmer helt Vet g

alls

Har blir det synligt, till skillnad fran dé deltagarna skulle ange sina motiv till
att 1dsa skonlitteratur, att den personlighetsutvecklande dimensionen dnda
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upplevs i olika utstrickning av de allra flesta. 78 % har kryssat vérde 3 eller
hogre. Medelvérdet dr emellertid ndrmast identiskt med den inledande
enkitens utfall pd samma fraga (3,3).

Sammantaget ger den avslutande enkéten bilden av en grupp dér det finns
en del tecken pa att projektet har satt igang deltagarnas tankar om litteratur.
Framst genom ldsupplevelserna och i svaren om vad boken vill sdga, men i
nagon man ocksd pad en mer medveten metanivéd. De flesta tycks i grunden
vara positiva till att skonlitteratur kan vara ndgot som utvecklar deras tanke-
vérldar. Samtidigt &r utfallet i fragorna om lasvanor pa fritiden, motiv till att
lasa och vad boksamtal kan utveckla i samma riktning som tidigare, trots de
manga reflektionerna om hur litteraturen och samtalen ger viktiga perspektiv
pa verkligheten och pa den egna personen i andra delar av enkéten och i
romanenkét 1 och 2.

Liirarenkiiten

Lérare och instruktorer introducerades till projektet under véarterminen 2021
och den inledande delen av hostterminen samma ar. De fick aterkommande
genomgangar och introducerande litteraturdidaktiska forhallningssitt och
mer konkreta metodexempel for boksamtal infor och under projektet. Vid alla
dessa traffar betonades att det var just skonlitteratur som skulle lisas, och att
det var ett hogst medvetet val att inte ha med bocker om trianing och idrott da
syftet var att bredda perspektiven, utveckla det litterdra tdnkandet och
fiktionsforstaelsen (jfr inledningen om andra yrkesinriktade utbildningar dér
just dessa perspektiv efterstravats). Den héllningen holls levande och lyftes
fram genom hela projekttiden av huvudpedagogen, men ocksa av foretrddare
for den lasframjande organisationen och for folkhdgskolan.

Som avslutning tillfragades de bland folkhogskolans personal som med-
verkat i de gemensamma tréffarna om att genomfora en projektutvirdering i
enkdtform. Denna fylldes i av 12 personer varav 11 har haft egna under-
visningsgrupper.

Den forsta frigan var ett pastidende att ta stillning till enligt nedan:
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Vilket av foljande alternativ passar bist for att beskriva din syn pa
lisprojektet SPORT OCH LITTERATUR?* (Medel = 3,9, SD = 0,9) (I =
Helt meningslost, 5 = Viildigt meningsfullt)

9 3
0 ! 0
Helt Inte s& Ganska Meningafullt Vildigt Vet ej

meningslist  meningsfullt  meningsfullt meningsfullt

Medelvérdet dr hér 3,9 pa en femgradig skala vilket kan betraktas som hogt.
I kommentarerna framkommer i huvudsak positiva eller mycket positiva syn-
punkter som ror deltagarnas utveckling, upplagget, foreldsningarna etcetera:

Viktigt for vara deltagare att vidga sina vyer, utvecklas och se fran olika
perspektiv. Dessutom fylla sin tid med 14dsning som de kanske inte utvecklas sé
mycket eller kanske tappat genom aren. Som ldrare och privat tycker jag det varit
intressant att lira mig att stélla nya fragor, typ av ldsare mm som Ann

aa 9

introducerat, jattekul &

Ett projekt som varit mycket givande och framfor allt konkret fran bérjan till slut.
Det dr sjélvklart att vara deltagare ska peppas att ldsa skonlitteratur! Intressanta
seminarium och foreldsare.

Fantastiskt att vi fatt sd mkt expertis inom omrédet att fortsitta bygga pa. Mycket
positivt att flera deltagare kommit gang med litteraturldsning.

Eleverna var lite motstridiga i borjan men blev mer och mer positiva nér vi vl
kom igéng

Men det finns ocksa kritik som framforallt ror bokvalen:

Ska ett sddant hér projekt finna maste [Den l4sfrimjande organisationen] lyssna
in vad deltagarna vill inte vad ni vill att de ska ldsa

Vara deltagare borde varit med i valet av bocker pa ett mer demokratiskt sétt.
Man kunde rostat fram bocker utifrén deras forslag. De bocker som fétt flest
roster kunde sedan bli de (3-5) alternativ som man kunde vélja mellan. Av dessa
utvalda bocker kunde véra deltagare sedan fétt vilja bok och bildat
diskussionsgrupper oavsett klass

Oklart syfte och svart att koppla det till de kurser som vi hade under
inldsningsperioden.

4 Fingerat namn pa projektet som i verkligheten hette nagonting annat.
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Meningsfullt men blev for omsténdigt. For mycket runt sjilva ldsningen som
istdllet for att inspirera blev en borda och ndgot som maste goras. Mer short and
sweet input om ldsning och sen lata ldsningen prata for sig sjélv.

Det finns en tendens inbéddad hér att kritisera att de skonlitterdra texterna inte
knyter an till idrottsutbildningarna, och &sikten att fiktion inte ar viktigt for
deltagarna som aterkommer genom enkéten. Synsittet kom upp emellanat
dven under de gemensamma motena. Att detta ganska snabbt ledde till att
vissa grupper helt enkelt inte deltog mer &n i delar av projektet indikerar,
utdver enkétdeltagarantalet, ocksa nidsta frdga som é&r inriktad pa det egna
engagemanget.

Hur uppfattar du att ditt eget engagemang i projektet varit? (Medel= 2,8,
SD = 1,1) (1 = Mycket litet, 5 = Mycket stort)

?
1 i 0

Mycket litet  Inte sh stort  Ganska stort Stort Mycket stort Vot gj

Har framtrader ett monster dér 5 av 12 inte upplever att de har engagerat sig
sérskilt mycket eller inte alls. Medelvérdet dr 2,8. Den direkt efterfoljande
fragan lyder Hur har du uppfattat deltagarnas engagemang i projektet? med
en likadan 1-5 skala foll ut enligt diagrammet:

Hur har du uppfattat deltagarnas engagemang i projektet? (Medel = 2,5,
SD =0,7) (1 = Mycket litet, 5 = Mycket stort)

3
0 1 0 1

Mychet litet  Inte sf stort  Ganska stort Stort Mychet stort Vet j

Endast en ldrare har uppfattat ett stort engagemang hér, de flesta dr av motsatt
uppfattning. I kommentarsféltet tas bokvalen upp igen av fyra larare (33 %)
som en forklaring till det upplevt ldga engagemanget. Samtidigt framgér det,
som visats, tydligt i deltagarenkdterna att de allra flesta ldsarna bade haft
starka lasupplevelser och kunnat reflektera sévil pa ett personligt plan som
om den omgivande verkligheten. Det framkommer ocksa i deltagarsvaren att
boksamtalen har haft betydelse for dessa reflekterande processer. En
lararkommentar samspelar tydligt med dessa resultat: ”Tror att flertalet av
deltagarna var forvanade hur positivt det utvecklades med lasningen och
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diskussionerna -beror nog dven pa min kollegas driv och engagemang att det
blev sa lyckat for var linje.”

Aven i nista frga, Hur har du arbetat med boksamtal i de grupper du
ansvarat for? framtrider den hér uppdelningen inom den undervisande
personalen. Fragan har besvarats i fritext av 10 personer pa ett s& kortfattat
sétt att alla svar i sin helhet kan aterges hér:

Bade ja och nej
Inget ansvar

Har inte haft direkta diskussioner kring dessa bocker, ddremot kring annan
litteratur

Jag utgick mycket fran [huvudpedagogens] forslag pé upplégg “efter halva
boken” osv. Aven allménna diskussioner och mer kreativa saker som att méla
huvudpersonen.

inget (kollega har haft tid till det istéllet)
nej

Jag har haft flertalet boksamtal, tre samtal for varje bok. Forsta efter ganska kort
lastid (det &r viktigt att de kommer in i beréttelsen), ett nir halva boken ar 1ast
samt ett avslutande. Jag har forberett fragor vid boksamtalen for att de enklare
ska komma igang med sina samtal/diskussioner. Bade 6ppna och riktade fragor.

Ja
Samlésning och hoglasning samt uppfoljande fragor kring textens innehall.
Nej

Utifrén denna svarsbild ser det ut som att endast tva eller tre larare har arbetat
pé ett utvecklat sitt med boksamtal. Den som svarat enbart ja ar lite svartytt,
men det gér att forstd som att samtal har dgt rum. De fem nekande ar enklare
att se att dir har inga samtal skett, medan det i ett av fallen har samtalats om
annan litteratur.

Dock verkar det inte vara en osékerhet i att leda skonlitterdra samtal som
ligger bakom utfallet. I sammanrdkningen av enkétens nista fraga, Upplever
du att du har haft tillrdckliga kunskaper om litteraturlisning och boksamtal i
arbetet med romanerna i dina deltagargrupper? uppmaits det hogsta medel-
vérdet i hela enkiten (4,0)
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Upplever du att du har haft tillrickliga kunskaper om litteraturlisning
och boksamtal i arbetet med romanerna i dina deltagargrupper?
(Medel = 4,0, SD = 0,9) (1 = Nej, inte alls, 5 = Ja, absolut)

4 |
2 2

] 1]
MNej, inte alls Ja, absalut Vet ej

Tva kommentarer som hor till vet ej-svaren anger att de inte har lett nagra
lasargrupper. I 6vrigt finns tre kommentarer som virdesétter de ingdngar och
tips som huvudpedagogen introducerat under larartréffarna.

Den sista fragan i denna genomgang och den nést sista i enkédten dr en
fritextfrdga formulerad Vad har varit det mest intressanta eller spinnande
med projektet tycker du? Hér har nio personer svarat. Samtliga kommentarer
ar positiva dér de flesta lyfter géstforeldsarna och deltagarnas engagemang,
Négra tar d&ven upp “[Den ldsfrdmjande organisationens] personal” eller mer
specifikt huvudpedagogen. Tre av svaren tar sérskilt upp skonlitteraturen och
deltagarnas utveckling:

Att se elevernas engagemang. Bra med peptalk dir de fatt tréiffa
idrottare/forfattare, det har varit vildigt uppskattat.

Se ovan men ffa dndrat tankesétt hos deltagare och det [huvudpedagogen] delat
med sig gillande l4sning, tips pa boksamtal mm

Gemensamt projekt och samarbete dver hela skolan. Idrottare som pratat positivt
om ldsning och motiverat till 1dsning.

Dessa svar vittnar explicit om hur dessa tre larare, av totalt 11, har upplevt att
skonlitteraturldsningen har engagerat och paverkat projektdeltagarna positivt.
I en tidigare fraga om hur ldrarna uppfattar att deras syn pé litteraturldsning
paverkats av projektet far vi ungefar samma fordelning:

Har din syn p4 ldsning av skonlitteratur paverkats av projektet pa nagot
siatt? (Medel = 2,5, SD = 0,9) (1 = Inte alls, 5 = Ja, vildigt mycket)
]
| 2 2 . )
Inte alls  Inte sh mycket — Ganska Mycket Ja, vildigt Vet &)

mycket mychet

Det ger sammantaget en bild som korrelerar med den helhetsbild som &vriga
resultat som presenterats hir, frdn bade kursdeltagare och ldrare, ger vid
handen. Engagemang och utveckling gér tydligt att se bland dessa till stor del
ldsovana idrottsstudenter, men ocksa en vikande trend med farre ldsare och
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farre ifyllda enkéter dér lararengagemanget och synen pé skonlitteraturens
betydelse verkar ha spelat en stor roll.

Slutsatser och litteraturdidaktisk diskussion

Artikelns forskningsfragor ar fem till antalet och gér att sammanfatta i tva
delar. Den ena delen ror deltagarnas attityder till och kompetens att ldsa och
samtala om skonlitteratur. Den andra delen ror ldrarnas forhéllningssitt och
genomforande av sin nyckelroll i organisation av ldsning och samtal. Nér det
géller deltagarnas lasvanor av skonlitteratur och syn pa sig sjdlva som ldsare
star det klart att de flesta medverkande séllan eller aldrig laser skonlitteratur
pa fritiden och att de inte heller ser sig sjdlva som litteraturldsare nér projektet
inleds. Hur de utvecklas &r svart att sdga i en direkt jamforelse da s& manga
deltagare fallit bort under projektets gang. Men det gér att se indikationer i
den avslutande enkéten pa att projektet har spelat en viss roll och lett till ett
fordjupat intresse for och en slags medvetenhet om skonlitteraturens ut-
vecklande potential

Det allra tydligaste resultatet, som ocks& dr mer oberoende av antalet
informanter, &r emellertid ocksé det allra viktigaste och litteraturdidaktiskt
intressanta. Det visar sig mycket tydligt att de allra flesta (74 %) av dessa
ovana ldsare inom olika idrottsutbildningar redan vid ldsning av den forsta
romanen utifrdn en Oppen inging som efterfragar deras tankar och kénslor
som vécks av ldsningen kan redogora for sin ldsupplevelse och utveckla
tankar kring den. De kan med Langers terminologi ta sig in i fore-
stillningsvérldarna och rora sig inom dessa (fas 1 och 2) och hér har bade
gemensam ldsning och samtal spelat roll. Detta &r ingen liten sak for en ovan
litteraturldsare. Tvértom é&r inlevelse helt avgorande for att texten ska bli
meningsfull — samtidigt som det ar en aspekt som riskerar att negligeras i
skolundervisning och andra sammanhang dar litterér lasforstaelse diskuteras
(jfr Ohman 2015). 1 &nnu hogre utstrickning (89 %) kan romanenkit 1-
deltagarna utifran en mer riktad friga ocksé backa ut ur fiktionsvérlden och
skapa en analytisk distans. Frdn den positionen kan de sen i olika grad
reflektera bland annat om historiens forhallanden, om samtidens samhélls-
problem, om sitt eget liv, om allmdnménskliga kinslor (fas 3-5 i Langers
modell). Samma sak upprepas i romanenkit 2. Ur dessa explicita resultat kan
en lika tydlig som enkel slutsats dras: Gemensam ldsning och samtal kring en
roman med ett starkt innehall ger tydliga resultat for de allra flesta, alltsa dven
for lasovana, icke-ldsare av skonlitteratur. Detta har ocksa tydligt visat sig i
andra studier av ldsare inom skolvirlden. Det framstar sammantaget snarast
sa att det dr i den ovana ldsargruppen som bokcirkelldsandet far allra storst
effekt (Bergmark & Viklund 2020; Nordberg 2022a, 2022b).

I frAga om ldrarnas attityder och upplevelser framtrader i materialet en
skarp grins. Den grinsen ror sig dels kring praktiska saker som val av
litteratur och koppling till de padgaende kurserna inom idrottsomradet. Men
framforallt tycks detta handla om huruvida man ser skonlitteratur och fiktion
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som meningsfullt och utvecklande. Bland de grupper med ldrare som inte gor
det har konsekvensen blivit att ldsning och samtal inte genomforts som det
var tinkt, och inte heller enkétstudien. Deltagarna har dirigenom inte givits
mojligheten att se och fordjupa sina tankar om vad l4sning och samtal kring
en gemensamt ldst roman faktiskt kan innebéra for en méanniskas utveckling.
Som visats har sddana processer inletts hos de allra flesta av deltagarna, men
manga av dem har alltsa inte fatt mojligheten att fortsitta. Den potentiella
ingéngen till skonlitteraturens vérld och till ett litterdrt tinkande och identitet,
en dorr som studien indikerar att det har gléntats pa under romanlédsning och
boksamtal, stingdes ddrmed igen (Langer 2017; Nordberg 2020).

Larares personliga ansvar &r alltid stort i didaktiska processer. Medvetna
forhéllningssitt utifran en gedigen grund ér helt avgdrande for att tillsammans
med eleverna utforma utvecklande lartillfallen. 1 litteraturundervisnings-
sammanhang dr det mdjligen sa att detta blir extra patagligt. Just for att det
inte handlar om faktakunskaper. Just for att det inte ar direkt “nyttigt”. Just
for att det inte finns nagot facit. Men kanske ocksa just for att litteraturldsning
och boksamtal har en potential att utveckla tankar och perspektiv om véra liv
och pa manga sitt beskriver verklighetens forhdllanden mer sant &n all fakta
i viarlden nagonsin kan gora? (jfr Aristoteles 1994. Se dven Nussbaum 2010).

Hir finns tydliga paralleller att dra till skolans litteraturundervisning som
blir alltmer beroende av den enskilda ldrarens egen syn pé skonlitteraturens
potential i takt med att litteraturen trings undan i svenskédmnet (se t.ex. Ask
2012; Borsgard 2021; Erixon & Lofgren 2018; Sigvardsson 2019). Aven om
det inte gér att likstélla idrottsutbildare med svenskldrare ar risken over-
héngande ocksa i skolan att elevernas egna tankar om de texter de lést inte tas
tillvara och att boksamtal inte kommer till stdnd i métbarhetens och den
konkreta nyttighetens tid (Bornemark 2018; Nordberg 2020). Samtidigt har
det aterkommande visat sig att anvindandet av just ldsarnas tankar som
utgdngspunkt for det fortsatta arbetet, for att lyfta fiktionsforstaelsen och
stirka den litterdra identiteten hos ovana ldsare dr en mycket framgéngsrik
och utvecklande litteraturdidaktisk viag (Bergmark & Viklund 2020; Bradling
2020, Nordberg 2022a, 2022b). Studien visar att den vigen &r synnerligen
mojlig att g4, om den halls 6ppen, dven for de med idrottsskor pé fotterna.

Referenser

Andersson, Elisabet (2018), "I den svenska eliten behver man inte ldsa bocker”,
i Svenska Dagbladet 2018-09-27, https://www.svd.se/a/xRkv68/i-den-
svenska-eliten-behover-man-inte-lasa-bocker

Aristoteles (1994), Om diktkonsten. Stockholm: Alfabeta.

Ask, Sofia (2012), Sprakdmnet svenska: dmnesdidaktik for svensklirare. Lund:
Studentlitteratur.

Bergmark, Ulrika. & Viklund, Sofia. (2020), Litteratursamtalets pedagogik:
Relationer, ldrande och utveckling. Malmo: Gleerups.



108 HumaNetten Nr 53 Hosten 2024

Bernhardsson, Katarina, Lundin, Immi & Stenbeck, Evelina (2021), Litteratur
och ldkekonst: Nio seminarier i medicinsk humaniora. Goteborg:
Makadam.

Bornemark, Jonna (2018), Det omdtbaras rendssans. En uppgorelse med
pedanternas vdrldsherravilde. Stockholm: Volante.

Borsgard, Gustav (2021), Litteraturens mdtt. Politiska implikationer av
litteraturundervisning som demokrati- och virdegrundsarbete. Umeé
universitet, Institutionen for kultur- och medievetenskaper.

Bortolussi, Marisa & Dixon, Peter (2003), Psychonarratology. Foundations for
the empirical study of literary response. Cambridge: Cambridge
University Press.

Bradling, Bjorn (2020), Ldat romanen komma in — Transformativt lirande i
gymnasieskolans litteraturundervisning. School of Education and
Communication, Jonkoping University.

Bryman, Alan (2018), Samhdllsvetenskapliga metoder. Stockholm: Liber.

Chambers, Aidan (2014), Bécker inom och omkring oss. Stockholm: Gilla bocker.

Culler, Jonathan (1975), Structuralist Poetics. Structuralism, Linguistics and the
Study of Literature. London: Routledge and Kegan Paul.

Eco, Umberto (2008), "Modelldsaren”, i Claes Entzenberg & Cecilia Hansson
(red), Modern litteraturteori. Fran rysk formalism till dekonstruktion. Del
2. Lund: Studentlitteratur, s. 120—137

Glaser, Barney & Strauss, Anselm (2006), The discovery of grounded theory:
Strategies for qualitative research. New Brunswick: Aldine Transaction.

Erixon, Per-Olof & Lofgren, Maria (2018), ”Ett demokratilyft for Sverige? Om
relationen mellan literacy, skonlitteratur och demokrati i Léslyftet”,
Utbildning & Demokrati, 27(3): 7-33. DOI: https://doi.org/10.48059/uod
v27i3.1106

Felski, Rita (2008), Uses of literature. Malden: Blackwell Pub.

Felski, Rita (2020), Hooked: art and attachment. Chicago: The University of
Chicago Press.

Iser, Wolfgang (1978), The Act of Reading. A Theory of Aesthetic Response.
London: Routledge.

Kulturradet (2015), Slutredovisning av uppdraget att genomfora en ldsframjande
satsning i samrdd med Riksidrottsforbundet. KU2013/1293/K0. DNR
KUR 2013/4066.

Langer, Judith A. (2017), Litterdra forestdillningsvirldar. Litteraturundervisning
och litterdr forstdelse. Goteborg: Daidalos.

Lowry, Louis (1993), Den utvalde. Stockholm: Natur & Kultur.

Lundstrom, Stefan & Svensson, Anette (2018), "Ungdomars fiktionsvanor”, i
Ingrid Carlgren (red), Forskning om undervisning och ldrande 2017: 2 vol.
5,8.30-51.

Martinsson, Bengt-Goran (2018), Litteratur i skola och samhdlle. Lund:
Studentlitteratur.

Miall, David S. (2006), Literary reading. Empirical and theoretical studies. New
York: Peter Lang.


https://doi.org/10.48059/uod.v27i3.1106
https://doi.org/10.48059/uod.v27i3.1106

Nordberg: Klara, firdiga — lds! 109

Nordberg, Olle (2017), Avkoppling och analys. Empiriska perspektiv pd
ldsarattityder och litterdr kompetens hos svenska 18-dringar. Uppsala:
Acta Universitatis Upsaliensis.

Nordberg, Olle (2020), Litteraturdidaktik. Teori, praktik, relevans, potential.
Stockholm: Liber.

Nordberg, Olle (2021), Alla ldser! Empiriska perspektiv pd frdgan om
litteraturens samhélleliga relevans”, Uthildning & Ldrande, 15(2), s. 63—
84. DOIL: https://doi.org/10.58714/ul.v15i2.11248

Nordberg, Olle (2022a), ”Litteraturdidaktik p& empirisk grund: Didaktisk
diskussion med utgangspunkt i 413 mellanstadie-elevers ldsarreaktioner
pa Katarina Taikons roman Katitzi”, (23 s.) Acta Didactica Norden, 16(1).
DOI: https://doi.org/10.5617/adno.9129

Nordberg, Olle (2022b), ”Aristoteles, Nussbaum och de 426 hogstadieeleverna
Empiriska perspektiv pa teorier om fiktionsldsningens demokratiska
potential i en globaliserad virld”, i Pia Nygérd Larsson, Cecilia Olsson
Jers & Magnus Persson (red), Didaktiska perspektiv pd sprdk och litteratur
i en globaliserad virld: Fjortonde nationella konferensen i svenska med
didaktisk inriktning. Lund: SMDI, s. 155-174.

Nordberg, Olle & Pettersson, Torsten (2019), ”Verkliga mord eller bara ord? 96
gymnasieelever liser en stark valdsskildring”, i Torsten Pettersson (red),
Jag gor med dig vad jag vill. Perspektiv pd vald och vdldsskildringar.
Goteborg: Makadam. s. 179-211.

Nussbaum, Martha (2010), Not for profit: Why democracy needs the humanities.
Princeton, NJ: Princeton University Press.

Pohl, Peter (1985), Janne, min vin. Stockholm: Natur & Kultur.

Pettersson, Anders (2009), “Analogitinkande som centralt for utbytet av
litteratur”, i Kersti Skans Nilsson & Torsten Pettersson (red), Litteratur
som livskunskap: tvirvetenskapliga perspektiv pa personlighets-
utvecklande ldsning. Boras: Hogskolan i Boras.

Pettersson, Torsten (2015), “Inledning: Fiktionslitteraturens stillning och
lasforskningens mojligheter”, i Torsten Pettersson (red), Litteraturen pd
undantag? Unga vuxnas fiktionsldsning i dagens Sverige. Goteborg:
Makadam, s. 13-42.

Rosenblatt, Louise (2002), Litteraturldisning som utforskning och upptdcktsresa.
Lund: Studentlitteratur.

Scholes, R. (1998). The rise and fall of English: Reconstructing English as a
discipline. London: Yale Univ. Press

Schieffhauer, Jessica (2015), Ndr hundarna kommer. Stockholm: Bonnier
Carlsen.

Sigvardsson, Anna (2020), Méten med dikten: Poetiska ldspraktiker inom och
utanfor gymnasieskolan. Luled: Luled tekniska universitet, Pedagogik,
sprék och damnesdidaktik.

Stockholms universitet. (11 augusti 2023). Kurssida for kursen Juridik & Fiktion.
https://www.su.se/sok-kurser-och-program/ju450f-1.621619?open-
collapse-boxes=course-detail

Torell, Orjan (2002), “Kapitel 1-4”, i Orjan Torell (red), Hur gér man en
litteraturlisare? Om skolans litteraturundervisning i Sverige, Ryssland


https://doi.org/10.58714/ul.v15i2.11248
https://doi.org/10.5617/adno.9129
https://www.su.se/sok-kurser-och-program/ju450f-1.621619?open-collapse-boxes=course-detail
https://www.su.se/sok-kurser-och-program/ju450f-1.621619?open-collapse-boxes=course-detail

110 HumaNetten Nr 53 Hosten 2024

och Finland . Institutionen for humaniora, Harndsand, Rapport nr 12, s.
11-100.

Uppsala universitet. (11 augusti 2023). Delta i litteraturinitiativet. https://www
.uu.se/student/fakultet/teknisk-naturvetenskapliga/fakultetsnyheter/arkiv
/2023-06-16-delta-i-litteraturinitiativet, (Hamtad 11 augusti 2023).

Vetenskapsradet (2017), God forskningssed. Stockholm: Vetenskapsradet.

Vinterek, Monika., Winberg, Mikael., Tegmark, Mats & Liberg, Caroline (2020),
“The Decrease of School Related Reading in Swedish Compulsory School
— Trends Between 2007 and 20177, Scandinavian Journal of Educational
Research, DOL: https://doi.org/10.1080/00313831.2020.1833247

Woodson, Jaqueline (2018), Brun flicka drémmer. Stockholm: Natur & Kultur.

Zunshine, Liza (2006), Why we read fiction: Theory of mind and the novel.
Columbus: Ohio State University Press.

Ohman, Anders (2015), Litteraturdidaktik, fiktioner och intriger. Malmé:
Gleerups.


https://www.uu.se/student/fakultet/teknisk-naturvetenskapliga/fakultets%20nyheter/arkiv/2023-06-16-delta-i-litteraturinitiativet
https://www.uu.se/student/fakultet/teknisk-naturvetenskapliga/fakultets%20nyheter/arkiv/2023-06-16-delta-i-litteraturinitiativet
https://www.uu.se/student/fakultet/teknisk-naturvetenskapliga/fakultets%20nyheter/arkiv/2023-06-16-delta-i-litteraturinitiativet
https://doi.org/10.1080/00313831.2020.1833247

Larares och rektorers uppfattningar om sva-
undervisningens organisering i grundskolan

Anna Lindholm, Susanne Duek och Jenny Uddling

Inledning

Anda sedan svenska som andrasprak (sva) blev ett eget imne 1995 har olika
problem uppmirksammats i forskning och rapporter (t.ex. Siekkinen 2021;
Skolinspektionen 2020; Skolverket 2018). Brister i grundskolornas rutiner for
att bedoma vilka elever som &r i behov av sva-undervisning har konstaterats
av flera forskare (Elmeroth 2005; Sahlée 2017; Torpsten 2008). Rapporter
visar ocksa pa bristande likvardighet i organisation och undervisning, sérskilt
i grundskolan (Skolverket 2022b). Rektor bestimmer dver sin verksamhets
inre organisation och bar ddrmed ansvaret for hur sva ska organiseras (SFS
2010:800). Detta kan betyda att sva-undervisningen organiseras pé olika sétt
(se t.ex. Skolverket 2018). Den hér studien syftar till att fordjupa kunskapen
om sva-undervisningens organisering, med fokus pa hur rektorer och larare
talar om olika organisationsformer. Studien initierades i samband med att den
nya laroplanen for grundskolan, Lgr 22, skulle implementeras (Skolverket
2022a). I Lgr 22 ar skillnaderna mellan de bada svenskdmnena svenska och
svenska som andrasprak storre dn 1 Lgr 11. I kursplanen for sva star numera
explicit att undervisningen ska utgd fran ett andraspraksperspektiv, att
eleverna i storre utstrackning ska jimfora svenskan med andra sprék de kan
samt utveckla sprakutvecklingsstrategier. | syftet fortydligas att “kraven pa
spraklig korrekthet ska relateras till olika stadier i andraspraksutvecklingen
och till den innehéllsliga och tankemissiga komplexiteten” (Skolverket
2022a: 235). I och med de fortydligade skillnaderna mellan svenskdmnena i
de nya kursplanerna reses fragor om huruvida det dr mojligt att fortséttnings-
vis undervisa sva och sve i samma undervisningsgrupp (Nationellt centrum
for svenska som andrasprék 2024). Mot bakgrund av detta ar det betydelse-
fullt att fi kunskap om hur rektorer och lirare reflekterar kring de 6kade
skillnaderna mellan svenskdmnena i Lgr 22 och hur dessa eventuellt kommer
att paverka organiseringen pa skolor.

De granskningar som finns om sva-dmnets organisering i grundskolan har
till stor del genomforts av Skolverket (2008; 2018; 2022b) och Skol-
inspektionen (2010; 2020) och ett par av rapporterna har haft fokus pa
arskurserna 7-9. Det finns dock begriansad kunskap om sva-dgmnets organise-
ring i yngre aldrar och studier om hur ldrare och rektorer uppfattar att
organiseringen fungerar. Sva-dmnets organisering kopplat till ett skolledar-
perspektiv har heller inte beforskats i nagon storre utstrickning. Likvél
konstaterar Skolinspektionen (2020) att det péd ett flertal skolor finns
svagheter med avseende pd hur rektorer leder och utvecklar &mnet sva.
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Behoven av sva-undervisning har varierat pa skolor — fran mycket stora behov
av grundldggande sva i samband med flyktingvagen 2015 till att behoven nu
ser annorlunda ut. Var fjarde elev i grundskolan har idag utldindsk bakgrund
och ldsaret 2022-2023 deltog 13,6 procent av samtliga elever i sva
(Skolverket 2023b). Att f& veta mer om rektorers uppfattningar om sva-dmnet
ar angeldget, eftersom deras prioriteringar och beslut potentiellt paverkar
elevernas mojligheter till en svenskundervisning som &ar anpassad efter deras
behov.

Studiens syfte &r dels att undersdka hur undervisningen i svenska som
andrasprak i grundskolan organiseras, dels att undersoka larares och rektorers
uppfattningar om sva-dgmnets organisering. Nér det giller uppfattningar
(beliefs) har studier visat att en persons virderingar och asikter antas ha be-
tydelse for praktiken, och dven paverka densamma. Vi ér dérfor intresserade
av att studera larares och rektorers uppfattningar i relation till organisering av
sva-undervisning (se teoriavsnittet for ett utvecklat resonemang om
uppfattningar). De frgestillningar som vi utgar fran &r:

*  Hur uppger ldrare och rektorer att undervisningen i sva organiseras?
* Vilka uppfattningar om organiseringen av sva-undervisning kan
identifieras hos larare och rektorer?

Rapporter och tidigare forskning

Nedan presenteras tidigare forskning om organisering av &mnet sva, faktorer
med betydelse for organisering av sva-undervisning samt andra studier om
skoldmnet sva och studier om lararuppfattningar.

Om organisering av amnet svenska som andrasprak

I en rapport om grundskolors organisering av sva-undervisning konstaterar
Skolverket att den vanligaste organisationsformen dr separata undervisnings-
grupper (Skolverket 2008). I en annan rapport tio ar senare framkommer att
undervisningen pa cirka hélften av skolorna i arskurs 7-9 sker i samma
klassrum som undervisningen i svenska (Skolverket 2018). Separerade
undervisningsgrupper forekommer ocksa vid den tidpunkten och det finns
dessutom exempel pa att bada alternativen forekommer parallellt. Hur
skolorna viéljer att organisera undervisningen verkar, enligt rapporten, i flera
fall vara kopplat till raddande uppfattningar pa skolorna. Vissa lirare anser att
eleverna gynnas bést i separerad undervisningsgrupp medan andra &r over-
tygade om att eleverna gynnas bist av att undervisas integrerat med de elever
som ldser svenska. Flera av de som intervjuats uttrycker att det &r mer
fordelaktigt for sva-elevers sprak-utveckling att undervisas med elever som
har svenska som modersmél. Det finns emellertid de som enligt rapporten
menar att separerade grupper ir att foredra, dé sva-elever behover en anpassad
undervisning, skild fran den i svenska. Ytterligare fordelar som ndmns med
separerad undervisning ar att grupperna dr mindre samt att ldraren har storre
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mojligheter att anpassa undervisningen efter elevernas behov. Att grupperna
ar mindre inbjuder eleverna till att delta och ta plats i hdgre grad, menar en av
lararna. Skolverket podngterar att det inte behdver vara ett problem att skolor
organiserar sva-undervisning pa olika sitt, under forutséttning att under-
visningen tillgodoser elevernas behov. Dock indikerar resultatet att sva-
undervisningen inte alltid organiseras med utgéngspunkt i elevernas behov
(Skolverket 2018).

Tajic och Bunar (2020) har studerat tva skolors organisering av under-
visningen for nyanlédnda elever, dir den ena skolan har forberedelseklasser
och den andra direktplacering i ordinarie klass av nyanlédnda. Bada skolornas
avsikt dr att undervisningen ska frimja inkludering men i resultatet fram-
kommer att begreppet inkludering definieras olika. Studien pavisar dven att
det finns bade fordelar och nackdelar med respektive organisationsmodell,
men att skolorna baserar sina principer for inkludering pé olika grunder.
Lararnas och skolledarnas tolkningar av inkludering &r begrdnsad och de
anpassar sin tolkning utifran vad de anser vara nédvindigt med hiansyn till
den lokala kontexten. Skolornas tal om inkludering reduceras saledes till att
omfatta vissa aspekter och inkluderingen riskerar dédrmed att bli godtycklig.

Faktorer med betydelse for organisering av sva-undervisning
Beslut om att organisera sva-undervisningen i separata eller integrerade
grupper kan paverkas av flera faktorer, diribland skolans ekonomiska
forutséttningar och bristande personalresurser. I Lunneblad och Carlsson
(2009) framgér att d&ven om mangfald betraktas som nagot positivt finns det
samtidigt en uppfattning hos vissa larare som menar att flersprékiga elever ar
resurskrdvande. Organiseringen framhalls som problematisk av ldrarna
eftersom skolan inte anpassat sin organisation i relation till behdriga sva-
larare som kan méta elevernas olika behov. Nér ekonomi styr organiseringen
pa bekostnad av det pedagogiska ledarskapet kan det leda till att elevernas
rattigheter till en likvérdig utbildning paverkas, menar forfattarna. Bristen pa
behoriga ldrare i sva har varit ett generellt problem under lang tid (Economou
2013; Skolinspektionen 2020). Det faktum att det har ratt brist pa behoriga
larare 1 sva paverkar dessutom undervisningens kvalitet, visar Skol-
inspektionen (2020). Som en direkt foljd av skolors tillging pa behoriga ldrare
kan ocksd schematekniska skél paverka hur skolor organiserar sva-
undervisning (Skolverket 2018).

Skolledare har stor betydelse for olika beslut som tas i relation till sva-
dmnet. Ytterst ansvarar rektor for beslutet om en elev ska lésa svenska som
andrasprak (sva) i stéllet for svenska (sve) i grundskolan, om eleven har behov
av det (SFS 2011:185, kap. 1 § 14). Savil Skolverket (2018) som Skol-
inspektionen (2010; 2020) har framfort kritik géllande skolledares och lérares
bristande kunskap om sva-dmnet och hur undervisningen organiseras.
Skolinspektionen (2020) har bl.a. undersokt i vilken utstrickning rektorer
skapar organisatoriska forutséttningar for att sva-undervisningen ska bedrivas
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med god kvalitet. Resultatet visar att det endast dr en tredjedel av de 28
granskade skolorna, dér rektorn i hog utstriackning skapar goda forutsittningar
for undervisningen. Forutséttningarna handlar om att ldrare ges adekvat stod,
att grupper organiseras utifrdn elevernas behov och att det finns en vil-
fungerande uppfoljning av sva-undervisningen (Skolinspektionen 2020).

Skolamnet svenska som andrasprak och lararuppfattningar
Economou (2007) utforskar huruvida gymnasiedimnet svenska som andra-
sprak behdvs eller inte och i resultatet framkommer bl.a. att det finns bristande
rutiner vad géller urval av elever. Detta har dven konstaterats av andra
(Economou 2015; Torpsten 2008), vilka papekar att bedomningen av vilka
elever som ska lésa sva inte gors pa likvéirdiga grunder. Sva har historiskt
uppfattats som ett stoddimne eller skuggdmne till sve och inte som det
likvardiga d&mne det &r tinkt att vara (Economou 2015). En orsak till det kan
vara att kursplanerna i sve och sva tidigare har varit snarlika och att syftet
med sva inte har varit tillrackligt tydligt. Med utgédngspunkt i den tidigare
giéllande ldroplanen for grundskolan, Lgr 11, granskade Sahlée (2017) bl.a.
vilken spraksyn och spréaklig virdering som uttrycktes i sva-dmnet. Hon ansag
att svenskundervisningen behdvde reformeras av flera skél. Férutom att det
fanns svarigheter med att identifiera vilka elever som ska ldsa &mnet, var det
ocksa problematiskt att &mnet svenska som andrasprék inte var anpassat till
nyanlidnda elever (Sahlée 2017). I Uddling m.fl. (2023) undersdks inom
ramen for foreliggande projekt hur sva-ldrare legitimerar sin skolas
organisering av nyanlidndas undervisning. Resultatet visar att de sva-ldrare
som arbetar i skolor som har en organiserad undervisning i grundldggande
sva framhéller nyanldndas behov av ett systematiskt stdd i sin grundlaggande
andraspraksutveckling (diskursen separering med fokus pd grundliggande
andraspraksutveckling). De sva-ldrare som arbetar pa skolor som saknar en
organiserad undervisning i grundliggande sva framhaller i stillet nyan-
linda elevers behov av att inkluderas i ordinarie sva/sve-undervisning.
Samtidigt menar ldrarna att vissa anpassningar for de nyanldnda kan behdva
goras (diskursen inkludering med vissa anpassningar).

I ett etnografiskt forskningsprojekt om dmnet svenska som andrasprak pa
gymnasiet har Hedman och Magnusson (2019) bl.a. studerat hur en policy om
flersprékighet (dmnesplanen i sva) iscensitts pé tre olika skolor. Resultatet
visar stora skillnader mellan praktikerna vid de tre deltagande skolorna och
pd en av skolorna synliggors ett bristperspektiv medan en av de andra
skolorna har ett tydligt resursperspektiv dir eleverna uppmuntras anvinda
sina sprék i den vardagliga skolpraktiken. Det konstateras dven att elevernas
uppfattningar tycks spegla skolkulturen och de ideologier som ldrarna
uttrycker pa respektive skola, exempelvis hur de uttrycker sig om fler-
sprakighet och identitet ur ett brist- eller resursperspektiv. Inom ramen for
samma projekt synliggdrs sva-elevers erfarenheter av att ldsa sva pa
gymnasiet (Hedman & Magnusson 2020) och resultatet visar att eleverna &r
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ambivalenta i sina asikter kring att ldsa sva. Eleverna delar med sig av sina
erfarenheter kring valet att 14sa sva och uttrycker att de ibland inte forstatt
varfor de placerats i sva. En elev beréttar att hon kidnt skam nér hon fatt fragor
om varfor hon ldser sva. Samtidigt beskriver eleverna en positiv bild av sva-
undervisningen och framhaller att lirarnas pedagogiska stottning har varit
betydelsefull. De uppskattar och vérdesétter ocksa att de har en nira kontakt
med ldraren. En annan studie som undersokt elevperspektivet dr Siekkinen
(2021), vars resultat beskriver hur sva-elever pa hogstadiet positionerar sig
och hur de positioneras mot bakgrund av att de ldser &mnet svenska som
andrasprak. Aven dessa elever har en ambivalent instillning till sva. De #r
positiva till mindre undervisningsgrupper och den sérskilda stdttning som
erbjuds samtidigt som dmnets status i forhallande till svenskdmnet bidrar till
negativa uppfattningar om dmnet.

Studier om lararuppfattningar (teacher beliefs) har visat att det finns ett
samband mellan ldrares uppfattningar och sjdlva undervisningspraktiken
(Buehl & Beck 2015; Lucas m.fl. 2015; Pettit 2011). Buehl och Beck (2015)
menar att forhallandet mellan uppfattningarna och praktiken ar komplext och
att dessa paverkar varandra 6msesidigt. De framhaller att “’the strength of this
relationship may vary across individuals and contexts as well as the type of
beliefs and practices being assessed” (s. 70). Lucas m.fl. (2015) visar att bade
kunskap och erfarenhet paverkar larares uppfattningar om flersprakiga elever.
Resultatet pekar pa ett positivt samband mellan de ldrare som har erfarenhet
av att undervisa i sprakligt heterogena klasser och positiva uppfattningar om
flersprakiga elever. Kunskap om ett &mnesomrade har ocksé konstaterats ha
betydelse for uppfattningarna och for undervisningspraktiken (Bravo
Granstrom 2019; Lindholm 2020; Lucas m.fl. 2015). Lindholm (2020) visar
att svensklédrares uppfattningar om flersprakighet verkar ha formats av bade
kunskaper och erfarenheter, sdvél personliga som yrkesméssiga. Lararna, som
undervisar pa mellanstadiet, dr positivt instéllda till flersprakighet och
uttrycker bl.a. att modersmaélet dr en viktig resurs. En av ldrarna har dndrat
uppfattningar i samband med ett nytt arbete pa en skola med en stor andel
flersprékiga elever. Hon beskriver att hon i den nya kontexten var tvungen att
forhalla sig till elevernas flersprakighet, ndgot som hon inte behovt gora
tidigare.

Sammanfattningsvis finns det fi studier som fokuserar sva-dmnets
organisering och som utforskar hur ldrare och rektorer pa grundskolan
reflekterar kring denna. Oss veterligen finns inga aktuella studier utifran ett
skolledarperspektiv i relation till organisering av sva-dmnet pd grundskolan.

Teoretiska utgangspunkter

Teoretiska utgangspunkter for studien ar feacher beliefs, som vi i den hér
artikeln kallar ldraruppfattningar. Internationell forskning om ldrarupp-
fattningar (teacher beliefs, teacher thinking eller teacher cognition) &r inget
nytt omrade men inom den nordiska andraspraksforskningen &r det timligen
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nytt. Ett temanummer om léraruppfattningar i flersprakig kontext har skrivits
av svenska och norska andraspréksforskare (Kulbrandstad m.fl. 2020). I
temanumret utgér forskarna huvudsakligen fran Fives och Buehl (2012; 2016)
och deras utgangspunkter for att konceptualisera lararuppfattningar, vilket vi
ocksa gor. Enligt Pajares (1992) inbegrips attityder, virderingar, pastdenden
och forestéllningar i en persons beliefs (uppfattningar) och Bandura (1997)
menar att uppfattningarna guidar/végleder personens handlingar, beslut,
kédnslor och reaktioner. Vidare framhalls att “All teachers hold beliefs,
however defined and labeled, about their work, their students, their subject
matter, and their roles and responsibilities” (Pajares 1992: 314) och att
uppfattningarna existerar i ett komplext och flerdimensionellt system.

En anledning till att forskning grundad i teorier om uppfattningar ar
betydelsefull, 4r antagandet att det finns ett samband mellan uppfattningar och
sjdlva praktiken (Fives & Buehl 2016). Forfattarna gor dven gillande att upp-
fattningarna “have a reciprocal, interactive relationship with contexts and
experiences” (2012: 488). Nagot som Fives och Buehl (2012) understryker &r
att &ven om det finns en relation mellan uppfattningar och praktik dér de
Omsesidigt péverkar varandra, kan savél individuella som kontextuella
faktorer hindra iscensittande av uppfattningar. Det dr dérfor inte givet att
uppfattningar och praktik dverensstimmer med varandra. Av det skélet maste
ocksa individuella och kontextuella faktorer tas i beaktande i samband med
att uppfattningar studeras i relation till en praktik.

Fives och Buehl (2012) beskriver hur lararuppfattningar har definierats pa
olika sitt i tidigare forskning och de sammanstéller fem dimensioner som har
anvénts. Uppfattningar kan beskrivas vara explicita eller implicita. Explicita
uppfattningar r medvetna, uttalade yttranden som uttrycks verbalt. Implicita
uppfattningar kan végleda larares handlingar och fungera som ett filter nér de
tolkar sina undervisningserfarenheter utan att de &r medvetna om det (Fives
& Buehl 2012). Eftersom de implicita uppfattningarna just &r omedvetna och
oartikulerade kan de vara svara att identifiera. Uppfattningar kan ocksa vara
dynamiska eller ofordnderliga 6ver tid. Forfattarna menar att uppfattningarna
kan ses lédngs ett kontinuum dér vissa grundldggande virderingar inte dndras
sé enkelt, medan andra uppfattningar dr mer benédgna att forandras. Nédgot som
kan bidra till att en persons uppfattningar &ndras ar t.ex. ny kunskap. Vidare
kan uppfattningar vara situerade i en kontext eller vara generella och pa
liknande sétt kan denna distinktion forklaras med ett kontinuum. Om
kontexten har betydelse skulle exempelvis en ldrares uppfattningar om
undervisning eller elever kunna &ndras om hen borjar arbeta péa en ny skola.
Uppfattningar kan dessutom vara individuella eller ingd i ett stérre system
och forfattarna konstaterar att savél teori som empiriska studier har visat att
uppfattningar ingér i ett system. Nagot som dven belyses dr huruvida man kan
skilja pd kunskap och uppfattningar eller inte. Fives och Buehl (2012: 476)
hévdar att kunskap och uppfattningar &r titt ssmmanvévda med varandra men
att kunskapsdimensionen innehéller en “truth component that can be
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externally verified or confirmed”. Uppfattningar ddremot kan beskrivas som
subjektiva pastdenden som individer anser vara sanna. Forfattarna upp-
mirksammar dessutom att uppfattningar kan ha olika roller i relation till
larares handlingar och kunskap. Vissa filtrerar information, andra ramar in ett
problem och uppfattningarna kan ocksa végleda en konkret handling (Fives
& Buehl 2012). I foreliggande artikel anvéands de teoretiska utgangspunkterna
for att analysera ldrares och rektorers uppfattningar om organiseringen av sva-
undervisning.

Metod och material

Materialet samlades in dels genom en enkit riktad till skolledare!, dels genom
kvalitativa intervjuer med ldrare och rektorer. Enkidten kartlade hur skolor
organiserar undervisningen i svenska och svenska som andrasprak och den
pilottestades av fyra skolledare innan utskick. Intervjuerna, som utgdr
artikelns huvudsakliga empiri, gav djupare insikter i vilka uppfattningar hos
larare och rektorer som verkar ha betydelse for hur skolor viljer att organisera
sva-undervisningen.

Urval, deltagare och datainsamling
Det kvantitativa materialet (N=91) samlades in mellan september och
november 2021. Enkéten skickades ut till cirka 250 skolledare via kontakt-
listor over deltagare som genomgétt den statliga rektorsutbildningen sedan
2014. Eftersom svarsfrekvensen efter det forsta utskicket var 14g, dven efter
tva paminnelser, gjordes ett nytt utskick. I den andra omgangen, cirka en
manad senare, sokte vi slumpvis efter adresser via offentliga uppgifter pa
skolhuvudmaéns hemsidor. Skolledare vid s&vél kommunala som fristdende
grundskolor med spridning 6ver hela landet fick mdjlighet att besvara
enkéten. Totalt skickades enkéten ut till 618 respondenter i storstad (fler &n
200 000 invanare), storre stider (60 000-199 000), mellanstora stader (41
000-59 000 invanare), mindre stider (15 000—40 000 invanare) och
landsbygd (mindre &n 15 000 invénare) och av dessa svarade 91 skolledare,
vilket motsvarar en svarsfrekvens pa 15 procent. Av de 91 som svarade
representerade 86 procent kommunal och 14 procent fristdende skol-
huvudmén. Svaren fordelades relativt jimnt mellan de olika alternativen ovan
och séledes fanns en representation fran séval storstadsomrdden som lands-
bygd. Svaren visade ocksé en jaimn fordelning mellan lag-, mellan- och
hogstadiet. De skolor som skolledarna arbetade pa skiljer sig at storleks-
massigt och drygt hélften av skolorna (54 procent) hade fler &n 300 elever.

I nésta fas genomfordes semistrukturerade kvalitativa intervjuer med 9
rektorer och 24 ldrare i grundskolan. Av dessa gjordes intervjuer med 4
rektorer och 13 ldrare av studenter, inom ramen for sina kandidatuppsatser i

" Med skolledare avses har rektorer och bitradande rektorer eller annan person med
uppdrag att leda och organisera svenska som andraspraksundervisning pa lokal skolniva.
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sva, vilka skrevs under varen 2022. Lindholm var handledare och studenterna
informerades om projektets syfte och fick bl.a. ta del av véra intervjuguider.
Med utgangspunkt i sina egna undersokningar modifierade studenterna
intervjuguiderna nigot, men det huvudsakliga fokuset pa organiseringen av
sva-dmnet forblev detsamma. Forskarna intervjuade 11 ldrare och 5 rektorer
mellan oktober och december 2021. I enkiten tillfrdgades respondenterna om
de ville delta i en intervju, vilket elva skolledare samtyckte till. Vi kontaktade
dérefter skolledarna via mejl och fem av dem aterkom med svar. Vara
professionella kontaktnét anvindes ockséd for att fa ytterligare deltagare. I
vissa fall tillfrdgade de deltagande rektorerna ldrare pa sina skolor. I
intervjuerna deltog totalt 33 larare och rektorer fran skolor i storstadsomraden
(N=9), storre stider (N=7), mindre stidder (N=11), och landsbygd (N=6) fran
totalt 21 olika skolor. Atta av de hir skolorna representeras av bade lirare och
rektorer. Nagon jamforelse mellan dessa yrkesgruppers uppfattningar om
organisationen gors emellertid inte, eftersom en systematisk jamforelse
mellan ldrare och rektorer inte var mdjlig for hela materialet. Andelen elever
med utlindsk bakgrund varierade mellan 15 och 95 procent pa de deltagande
skolorna. Utldndsk bakgrund innebér att eleverna dr fodda utomlands eller i
Sverige med bada fordldrarna fodda utomlands (Skolverket, 2023b).

Representationen fran olika stadier var relativt jimn och av de 24 lararna
arbetade 5 péd lagstadiet, 9 pad mellanstadiet och 8 pa hogstadiet. Frutom
dessa hade tvé av ldrarna andra typer av uppdrag; en var forsteldrare med
ansvar for att utveckla sva-undervisningen pa skolan och en var specialldrare
i forskoleklass till och med arskurs 3 med samordningsansvar for sva. De
deltagare som rektorer rekommenderade eller som vi forskare tillfrdgade, kan
ha bidragit till ett positivt urval, dvs. att de som medverkade var sdrskilt
insatta eller intresserade av det vi undersokte. Sa var inte fallet i studenternas
material och det stirker var studies validitet, eftersom materialet kan ségas
vara mer representativt nu dn om vi inte inkluderat studenternas intervjuer.
Materialet 4r omfattande, men hela materialet har analyserats. P4 grund av
omfanget har vi avgrdnsat med exempel fran sex av lararna och fyra av
rektorerna, vilka representerar de resultat som vi har kunnat uttolka ur hela
materialet.

Intervjufrdgorna handlade om hur ldrare och rektorer organiserade
svenskundervisningen (med fokus pa sva) pad den skola dir de arbetade.
Fragorna handlade ocksd om hur de uppfattade att deras sitt att organisera
sva-undervisning fungerade och hur de sdg pa implementeringen av de re-
viderade kursplanerna i sva. Alla intervjuer som forskarna genomforde,
gjordes via webbplattformen zoom och ljudinspelades, for att sedan
transkriberas till wordfiler. Studenterna genomforde sina intervjuer genom
fysiska moten, telefon eller via en digital webbplattform. Intervjuerna varade
mellan 30 och 60 minuter. Studien foljer Vetenskapsradets riktlinjer for god
forskningssed (Vetenskapsradet, 2017). Detta innebar att samtliga ldrare och
rektorer gett sitt skriftliga samtycke till att medverka och att de informerats
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om studiens syfte och uppliagg, hur materialet skulle hanteras och forvaras,
om deras garanterade anonymitet samt att de ndr som helst kunde avbryta sitt
deltagande utan att forklara varfor. Deltagarna i studenternas uppsatser
tillfrigades dven om samtycke till att deras intervjusvar inkluderades i en
storre studie och samtliga stillde sig positiva till det. Studien har ocksa
konsulterats med det lokala larosétets etikradgivare.

Skolledarna bendmns Rektor 1 (R1), R2 och sa vidare och ldrarna be-
ndmns pd motsvarande sétt (L1, L2 osv.). Eftersom materialet inte tolkas
utifrdn eventuella konsskillnader anvénds pronomenet hen. Bade mén och
kvinnor ar emellertid representerade i materialet, bade bland rektorerna och
lararna. I den kvantitativa delen (enkéten) ombads inte respondenterna att
uppge kon, da det inte ansags vara relevant for studiens syfte.

Analysprocessen

Det kvantitativa materialet, som utgér en liten del av dataanalysen i
foreliggande artikel, sammanstilldes i enkétverktyget survey and report.
Utifran svaren pa enkétfraga ett (jfr. FF1) skapades tre dvergripande organi-
seringstyper: Integrerad undervisningsgrupp (IU), integrerad undervisnings-
grupp men separerad vid behov (IU/SU) och separerad undervisningsgrupp
(SU).

Det kvalitativa materialet analyserades i ett forsta steg med utgangspunkt
i kvalitativ innehéllsanalys (Patton 2002). I innehallsanalysen av de
intervjudata som &r kopplade till den forsta forskningsfragan, kunde de olika
varianterna av organisering som forekom 1 enkétsvaren bekréftas. I
intervjuerna framkom ibland svaret direkt och ibland under samtalets gang, i
de fall dér deltagarna var osdkra pa hur skolans organisering sag ut. Exempel
pé hur olika varianter av sva-organiseringen uttrycktes var: sve och sva
integrerat men uppdelat ibland, sve och sva integrerat, sve och sva integrerat
med en eller tva larare, sve och sva integrerat men tvaldrarsystem ibland, sve
och sva integrerat men mindre grupper vid behov, separerade grupper samt
sve och sva integrerat och en sva-grupp for nyanlinda.

I ett andra steg analyserades ldrarnas och rektorernas uppfattningar med
en deduktiv ansats utifran Fives och Buhls (2012) dimensioner explicita/im-
plicita, dynamiska/oforanderliga och situerade i en kontext/generella. I
transkripten kodades forst larares och rektorers asikter, synpunkter och an-
taganden om sva-undervisningens organisering. De teoretiska begreppen
operationaliserades dérefter (se tabell 1) och anvindes for att kategorisera
analysenheterna.
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Tabell 1: Operationalisering av teoretiska begrepp

Teoretiskt begrepp samt definition Exempel frin materialet

Explicita uppfattningar uttrycks som Uppfattningen att kompetens och utbildning dr
medvetna, tydligt formulerade ésikter, viktigt for en vil fungerande sva-verksamhet.
synpunkter eller antaganden. (larare)

Implicita uppfattningar uttrycks som mer
omedvetna och underforstadda asikter,
synpunkter eller antaganden.

Dynamiska uppfattningar uttrycks som Rektorers dndrade uppfattningar om att 6kade

att de fordndras med utgangspunkt i nya skillnader mellan svenskédmnena i Lgr 22 kraver

erfarenheter eller i ny kunskap. separerade undervisnings-grupper. (dven vissa
larare)

Ofbrinderliga uppfattningar uttrycks Uppfattningen att sva-elever har rétt till

som att de dr mer fasta och undervisning av behdriga larare i &mnet svenska

motstandskraftiga mot forandring (jfr som andrasprak. (ldrare)

grundldggande virderingar)

Uppfattningar situerade i en kontext Uppfattningen att en skolas organisering av sva-

uttrycks vara formade och forstas i en undervisning méste ta hansyn till skolans

specifik miljo eller sammanhang. forutsittningar och behov (t.ex. ekonomi,

personal och elevunderlag). (rektor)
Generella uppfattningar uttrycks ej vara Uppfattningen att sva-dmnet inte r dmnat for
bundna till en specifik kontext. nyanldnda elever. (ldrare)

I analysarbetet noterades att de olika dimensionerna av uppfattningar inte
alltid var ldtta att sdrskilja utan att de ofta integrerades. Uppfattningarna
kategoriserades utifrdn den kategori som asikten eller antagandet tydligast
representerade, dven om det ocksa fanns kopplingar till andra kategorier. En
uppfattning kunde t.ex. vara explicit och verbalt uttalad, samtidigt som den
var situerad i en specifik kontext. Nér det géller implicita uppfattningar
papekar Fives och Buehl (2016) att dessa &r svéra att identifiera och att de
darfor séllan utforskas. Var intention var att forsdka identifiera implicita
uppfattningar i lararnas och rektorernas utsagor men i materialet kunde vi inte
pa ett tydligt sétt identifiera dessa varpa den kategorin fick utga. Vi dr dock
medvetna om att bade ldrares och rektorers implicita uppfattningar sannolikt
péaverkar savél deras yttranden som handlingar. Ett sdtt att undersoka implicita
uppfattningar hade varit att studera huruvida de uttryckta uppfattningarna
overensstimmer med praktiken (Fives & Buehl 2012).

Resultat

I resultatet redovisas forst hur undervisningen i svenska som andrasprak
organiseras vid tiden for studiens genomférande, bade med kvantitativa data
(enkét) och kvalitativa data (intervjuer med ldrare och rektorer). Darefter
redogdrs for ldrares och rektorers uppfattningar om organiseringen av sva-
undervisning, dvs. de attityder, varderingar, pastdenden och forestillningar
som identifierats i relation till hur skolor véiljer att organisera sva-
undervisningen.
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Organisering av sva-undervisning

Enligt enkétsvaren med skolledare (NV=91) organiseras undervisningen i sve
och sva pé grundskolan pa en rad olika sétt (se tabell 2). Eftersom flera svar
kunde anges, ar det mdjligt att skolor kombinerar de olika alternativen, vilket
den sammanlagda svarsprocenten pd ndrmare 200 procent bekréftar. Ett
vanligt sétt dr att undervisningen i sve och sva integreras i samma under-
visningsgrupp, dér en utbildad svensklérare undervisar (45 svar). Lika manga
(46) svarar att eleverna undervisas integrerat med en ldrare som har
kompetens i bada svenskdmnena. Dessutom anger 40 skolledare att under-
visningen i sve och sva i vissa fall sker i separata undervisningsgrupper och i
vissa fall integrerat. Det indikerar att det finns en flexibilitet i organiseringen.
Dubbelbemanning, dvs. en ldrare i sve och en i sva, uppger 18 skolledare att
de har som organisationsform, medan 19 skolledare anger att de har separata
undervisningsgrupper. Detta visar att dessa alternativ ocksd forekommer (se
tabell 2).

Tabell 2: Skolornas organisering av sva-undervisning vid tiden for datainsamling.

Hur organiseras undervisningen i imnena svenska och svenska som Antal
andrasprak i den verksamhet som du leder? svar
Undervisningen i svenska och svenska som andrasprak integreras i samma 45
undervisningsgrupp med en ldrare med utbildning i svenska (49,5%)
Undervisning i svenska och svenska som andrasprék integreras i samma 18
undervisningsgrupp, men med bade svensklarare och ldrare i svenska som (19,8%)
andraspréak (dubbelbemanning)

Undervisningen i svenska och svenska som andrasprak integreras i samma 46
undervisningsgrupp med en lirare som har utbildning i bdda &mnena (50,5%)
Undervisningen i svenska och svenska som andraspréak sker i separata 19
undervisningsgrupper (20,9%)
Undervisningen i svenska och svenska som andrasprék sker i vissa fall i separata 40
undervisningsgrupper och i vissa fall i integrerade undervisningsgrupper (44,0%)

Enkétsvaren ger en dversiktlig bild av hur sva-undervisningen organiseras pa
grundskolor vid tiden for insamling (N=91). Enligt skolledarna ar det lika
vanligt att undervisning i sve och sva sker integrerat med en ldrare som enbart
har utbildning i svenska som att eleverna undervisas integrerat med en ldrare
som har utbildning i bdda svenskdmnena. Nér det giller undervisning i yngre
aldrar ar det enligt vara erfarenheter vanligare med integrerad undervisning,
dé en klassldrare har ansvar for en stor del av undervisningen. Dessutom ar
arbete med sprakutveckling och grundlidggande 14s- och skrivinldrning en
viktig del av undervisningen for alla elever i tidiga skolar. Det kan ibland
anges som skl till att eleverna undervisas integrerat. Vi tolkar resultaten i
tabell 2 som att det fortfarande finns en brist pa sva-liarare, vilket ocksa
bekriiftas i svaren pa en av de andra enkitfrigorna. Aven om tabell 2 visar att
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det fortfarande finns ett behov av sva-lidrare, kan vi konstatera att 46
skolledare uppger att de har ldrare som har utbildning i bade sve och sva. Det
faktum att 40 skolledare uppger att undervisningen ibland sker integrerat och
ibland integrerat, kan tyda pa att det finns en flexibilitet i organisationen som
mojliggdr detta. Med utgangspunkt i intervjusvaren med rektorer och larare
kunde vi fa fordjupad kunskap om hur organiseringen sig ut. Analyserna
bekriftar att det finns en variation i hur skolor organiserar undervisningen 1
sve och sva. Samtliga varianter som forekommer i tabell 2 forekommer i
analyserna men for att strukturera resultatet utgar vi fortséttningsvis frén tre
kategorier i samband med att vi talar om olika organiseringsformer: integrerad
undervisningsgrupp (IU), integrerad undervisningsgrupp men separerad vid
behov (IU/SU) samt separerad undervisningsgrupp (SU). I IU integreras
eleverna i samma undervisningsgrupp, ibland med en behorig svensklirare,
ibland med en ldrare med behorighet i sve och sva och ibland med
dubbelbemanning. I IU/SU finns en flexibel organisering dér eleverna i vissa
fall undervisas i separerade undervisningsgrupper och i vissa fall integrerat. |
SU undervisas eleverna i separerade undervisningsgrupper*

Uppfattningar situerade i en kontext eller generella
uppfattningar
Foljande exempel visar hur uppfattningar kan vara situerade i en kontext
(Fives & Buehl 2012). L6 arbetar pa en skola dér en majoritet av eleverna har
utlindsk bakgrund. Hen beréttar att de pé skolan har integrerad
undervisningsgrupp (IU) med en ldrare som undervisar i bade sve och sva,
varav endast vissa dr behoriga i sva. L6 menar att [U innebér en begrénsning
som dr ogynnsam for bada svenskdmnena. Hen uttrycker: ”[med den
integrerade undervisningen| tappar man ju lite den hédr specifika sva-
undervisningen, det greppet pa undervisningen” samt “’det dr en jatteutmaning
for de ldrare som har hela spannet i sitt klassrum”. Flera larare uttrycker att
elevgruppernas olika forutsittningar gor det svart att anpassa undervisningen.
L5 arbetar pa ett hogstadium dér ungefar hilften av eleverna har utlindsk
bakgrund. Hen beréttar att undervisningen ar parallellagd i schemat och att de
ddrmed har separerade undervisningsgrupper (SU) i sve och sva. L5 har
uppfattningen att SU fungerar vil och att hen kan arbeta “mer medvetet kring
sva pé ett mycket tydligare séitt”. En av skolledarna (R3) &r tydlig med att
organiseringen maste anpassas utifran kontexten. Hen sdger: ”jag ténker att
ndr man reflekterar 6ver hur man ska organisera sva s& méste man alltid utga
fran varje organisations forutsittningar, elevsammanséttning, behov”.
Exemplen som beskrivits ovan visar att uppfattningarna &r situerade i en
kontext och att de formas och forstas inom ramen for den specifika miljé dér

2| enkaten har vi anvant termen “separat” men fortsattningsvis anvands “separerad” i
samband med att denna typ av undervisningsgrupp omnamns.
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de uppstér (Fives & Buehl 2012). Den integrerade undervisningen fungerar
inte enligt ldraren L6 men om forutséttningarna varit annorlunda pé skolan,
tex. med en mer homogen elevgrupp eller andra resurser, hade upp-
fattningarna om integrerad undervisning mojligen uttryckts pa ett annat sétt.
Att separerad undervisningsgrupp fungerar bra i exemplet med L5 kan
eventuellt relateras till att hdlften av eleverna ldser sva, vilket gor det till en
lamplig 16sning pa just den skolan. Om en skola endast har ett fatal sva-elever
kanske SU déremot inte 4r en bra 16sning och det betyder foljaktligen att
forutséttningarna pé den enskilda skolan paverkar ldrarnas uppfattningar om
organiseringen (Fives & Buehl 2012). Rektor 3 &r tydlig i sin uppfattning om
att organiseringen av sva ar situerad i en kontext och att den maste ske med
utgangspunkt i forutséttningarna for den aktuella organisationen.

En uppfattning som uttrycks av majoriteten av ldrarna och som kan
beskrivas som generell och ej kopplad till ndgon specifik kontext, &r att sva-
amnet inte dr dmnat for nyanlidnda elever. De flesta &r Gverens om att det
skulle behovas ett annat alternativ for dessa elever. L2 skulle girna se att det
fanns nyborjarsvenska sé att hen inte “behover sitta ett F pa en helt ny elev i
sva”. Hur skolorna organiserar och legitimerar undervisningen for just
nyanldnda elever utvecklas i Uddling m.fl. (2023).

Larares och rektorers explicita uppfattningar

Nér det giller ldrarnas explicita uppfattningar om sva-dmnets organisering
verbaliserar de flesta sina ésikter, synpunkter och antaganden pé ett tydligt
sétt. En gemensam uppfattning bland lararna ar att kompetens och utbildning
ar viktigt for en vél fungerande sva-verksamhet. Pa skolan dér L3 arbetar har
de ett tvéaldrarsystem och hen pétalar att det inte alltid finns sva-kompetens
bland de undervisande lararna: ”Meningen &r ju att det ska va sd, men sa ar
det inte”. Darefter sdger L3: ”Sen ar det ju vildigt ménga som har sva i sin
utbildning, fast dom kanske inte ens vet att dom har det eller inte ténker pé
det”. Hen asyftar behorighet hér och det faktum att svenskldrare under en tid
fick behorighet i sva utan en enda hogskolepoing i &mnet’. L2 arbetar pa ett
hogstadium dér de har IU/SU och hen beréttar att de har en unik situation nér
det giller sva-kompetens pé skolan. Alla svenskldrare har dessutom
behorighet 1 sva och detta innebédr att det blir enkelt att organisera
undervisningsgrupper, dven mindre sddana vid behov. L2 sdger: ”det &r ju
véldigt tacksamt, naturligtvis, for oss som ser behovet och ocksa ser styrkan i
att vi stottar upp tidigt i sprak for att det gynnar alla &mnen”. Hen papekar att
”Det hir &r ju nit som vi vet forskningsmassigt, att det ar sa hir man maste

3 Enligt behérighetsférordningen som géllde fram till ar 2013 gavs svensklarare behorighet
att undervisa i sva utan hégskolepoang i @amnet. Kraven &ndrades 2013 till att Iarare maste
ha 30 hogskolepoang for att undervisa i svenska som andrasprak i arskurserna 1-6. Fran
och med 1 juli 2022 kravs endast 15 hp i sva for utdékad behdrighet i bade arskurs 1-3 och
4-6, om lararen har behdrighet att undervisa i svenska (annars kravs 30 hp) (Skolverket
2023a).
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gora”. Utgangspunkten for organiseringen ar saledes elevernas behov. Pa
skolan ddr L1 arbetar, baseras organiseringen déremot inte pa nagon
pedagogisk tanke:

Sa da delar man upp eleverna pa det viset, dé, men inte alla tillfallen i veckan.
Och det r ju ocksé det hér rent schematekniskt och med, ja, tjinsteplaneringarna
som gor. Det dr ju inte nan pedagogisk tanke med varfor man delar in det som
man gor alltsa rent, pa schemat, utan det kan bli tre av fyra tillfdllen i veckan sa
ar man uppdelade.

Enligt L1:s uppfattning &r det schematekniska skl eller tjansteplanering som
styr hur undervisningen organiseras och inte pedagogiska grunder. En av
anledningarna ir exempelvis att vissa ldrare arbetar deltid, vilket paverkar
tjdnsteplaneringen tillika organiseringen. Det beskrivna exemplet visar d&ven
att uppfattningarna ir situerade i den lokala kontexten.

Lérarnas explicita uppfattningar verkar till stor del ha formats av savél
kunskap som erfarenhet. Av de ldrare som ingdr i studien dr maénga
forsteldrare med méngéarig erfarenhet av sva. Det innebér att de ofta blir s&
kallade nyckelpersoner som har ett ansvar for att organisera sva-
undervisningen, handleda eller stodja kollegor samt konsultera rektor.
Eftersom flera har formella uppdrag i relation till sva-dmnet, verkar det som
att deras explicita uppfattningar om sva dmnet och dess organisering kan
sdttas i relation till det. De flesta uttrycker en bestdimd asikt om hur de anser
att organiseringen bor vara och svaren grundas i méanga fall pa bade kunskap
och erfarenhet. L2 hénvisar till forskning i citatet ovan, om &n implicit
eftersom det inte specificeras vilken forskning som asyftas. Ddremot namns
forskares namn i samband med andra fragor som stélls, vilket visar att L2:s
uppfattningar &r grundade i vetenskaplig kunskap men ocksa i erfarenhet, da
hen har arbetat som lédrare i 25 &r. L2 uttrycker att de har en unik situation pa
skolan dédr alla ldrare dr behdriga i sve och sva och det underléttar deras
mojligheter att dela upp eleverna vid behov. Uppfattningen ar ddrmed &ven
situerad i den specifika skolans kontext. Om exempelvis flera av sva- eller
svenskldrarna skulle sluta, vore det kanske inte mdjligt att bibehalla den
flexibla organiseringen. Exemplen ovan visar hur uppfattningar och praktik
omsesidigt paverkar varandra (Fives & Buehl 2012). I exemplet med L1 visas
ocksa hur yttre faktorer (schematekniska skél och tjdnsteplanering) paverkar
sva-dmnets organisering. Léraren anser att dessa yttre faktorer utgor hinder
for att genomfora en undervisning som bygger pa pedagogiska principer.

Flera av rektorerna har erfarenhet av att arbeta som ldrare. De som
dessutom har utbildning i sve och/eller sva eller som har erfarenhet fran
mangkulturella skolor visar ett sirskilt intresse for just dessa fragor, vilket
verkar paverka deras uppfattningar. Bade R2 och R3 har lararbakgrund och
de uttrycker att den kunskap som de fatt om sva i lararutbildningen har varit
vardefull 1 arbetet som rektor. R3 &r rektor pa en skola ddr majoriteten av
eleverna har utldndsk bakgrund. Nar R3 talar om sva-kompetens séger hen:
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”du fragar om sva-kompetens, men vi tinker bredare &n sa”. Hen utvecklar
darefter svaret: “’skulle jag utbilda tva sva-larare till s& skulle det &nda bli en
droppe i havet, for att det handlar om gemensamt synsétt pa varje lektion. Och
i vardegrundsfragor ocksa”. Trots att R2 har ldrarbakgrund uttrycker hen att
de pa skolan inte har tillricklig kunskap om just organisering: vi har inte s
stor kunskap utifran det hér med styrning och ledning, hur vi ska organisera
och gora annorlunda”. R2 jamfor med den skola dir hen arbetade tidigare dér
en majoritet av eleverna var sva-elever. Da var forutséttningarna annorlunda
och det visar ocksa att uppfattningen ir situerad i en kontext.

Aven om vissa rektorer uppger att de har kunskap om sva och #r erfarna,
finns det ocksd exempel pad rektorer som inte dr insatta i hur sva-
undervisningen organiseras eller genomfors. De hénvisar i stéllet till l4rarna i
de aktuella fallen (t.ex. R4). Eftersom uppfattningar paverkar praktiken, kan
det finnas en risk att rektor fattar ogenomténkta beslut baserade pa okunskap
nér de inte har egen kunskap utan tvingas forlita sig pd medarbetares. Det
finns en storre variation bland rektorerna, jamfort med ldrarna, vad géller
deras erfarenhet och kunskap om sva. Till stor del dr rektorernas uppfattningar
explicita och verbaliserade, bade nér det kommer till att uttrycka vad de vet
(R2 och R3) men dven vad de inte vet (R2).

Dynamiska eller oféranderliga uppfattningar

Nér det géller organisering av sva kopplat till Lgr 22 uttrycker vissa av
skolledarna dndrade uppfattningar och menar att de reviderade kursplanerna
i sve och sva kréiver separerade undervisningsgrupper. Nationellt centrum for
svenska som andrasprak (NC) tycks ha paverkat deras uppfattningar i fragan.
Det visas i foljande citat dar R4 berittar att fragan diskuterats med andra
rektorer i kommunen pa ett mote i utbildningsforvaltningen:

NC:s material &r ju véldigt tydligt att det blir &nnu mer av ett eget &mne, och att
det blir &nnu svarare att undervisa bade sve och sva i samma grupp. Jag skickade
lanken till mina rektorskollegor och det blev en 6gondppnare. Allt dr ju dppet for
tolkning, men jag tror vi kommer landa dér att det blir separerat. Sen handlar det
ju om tjanstefordelning och sédana saker, men vi fér se.

R4 hénvisar 1 citatet ovan till NC och att deras information &ven varit en
”6gondppnare” for andra rektorer*: Dock reserverar sig R4 ndgot genom att
sdga att “allt dr Oppet for tolkning”. R1, som arbetar vid en skola dér cirka
hélften av eleverna har utlindsk bakgrund, har ocksé &ndrat uppfattning om
sva-dmnets organisering. Hen har beslutat om en fordndrad organisering dér
skolan nu har separerade undervisningsgrupper, grundat pa informationen
fran NC. Uppfattningarna hos R4 och R1 kan beskrivas som dynamiska och

4 P4 NC:s webbplats finns information om att de dkade skillnaderna mellan
svenskdmnena i Lgr 22 gor att &mnena inte enkelt kan samlésas (Nationellt
centrum for svenska som andrasprak, 2024).
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fordnderliga men de har emellertid inte grundats i ndgon truth component”
som Fives och Buhl (2012) menar skiljer kunskap fran uppfattningar.

Ett annat exempel pa dynamiska uppfattningar finns hos L4, som arbetar
pa en skola dér cirka tio procent av eleverna har utlindsk bakgrund. Det 4r en
ny situation pa skolan och en fordndring som skett under de senaste tva-tre
aren. Det finns ingen sva-larare pa skolan och inga rutiner for vilka elever
som ska ldsa sva. Hen reflekterar over situationen och det faktum att vissa
elever som ldser sva dr nyanlinda medan andra har kommit langt i sin
sprakutveckling och att de ddrmed har olika behov. Enligt Levin (2015) &r det
sérskilt uppfattningar som en person dr medveten om och kan explicitgdra
som kan dndras 6ver tid. L4 konstaterar att ”det 4r ju det som &r sd intressant
tycker jag, for jag har aldrig riktigt tdnkt pa det”. Hen asyftar att nyanlédnda
elever kan behdva undervisning i separerad undervisningsgrupp medan andra
sva-elever inte behover det. L4 refererar dérefter till kursen i svenska som
andrasprak, som hen for tillfallet laser:

Och dé nér jag ldser min kurslitteratur sa stir det ju oftast att ja, man kan ha det
inkluderat men man kan ocksa ha det separat. Och dér &r vi ju, tycker jag, det &r
ju en organisations-fraga, da. For vissa elever funkar det jéttebra, men vissa
elever behover verkligen den separata sva-undervisningen.

Citatet visar att L4:s uppfattningar har paverkats av de kunskaper hen fatt
genom sina studier i sva. I foreliggande exempel &r uppfattningarna bade
dynamiska och explicita, d& den kunskap som ndmns kan verifieras genom
forskning som hen lédst. Dessutom uttrycker L4 att elever har olika behov och
att det handlar om en organisationsfriga, vilket dven belyser att
uppfattningarna ar knutna till den lokala kontexten. Den forédndrade
situationen pa skolan innebdr att fragorna om sva-elever och organisering av
sva-undervisning inte har varit aktuella tidigare. De dynamiska upp-
fattningarna ar alltsd 1 det hir exemplet kopplade till det fordndrade
elevunderlaget. Utifran antagandet att uppfattningar spelar olika roller, kan
exemplet med L4 ses som att hens uppfattningar filtrerar information medan
exemplet med rektorerna handlar mer om att uppfattningarna bade ramar in
ett problem (organiseringen) och vigleder en konkret handling, ndmligen en
andrad organisering (Fives & Buehl 2012). Of6rdnderliga uppfattningar ar
mer motstdndskraftiga mot forandring och foréndras sannolikt inte trots ny
kunskap eller ny erfarenhet. En siddan uppfattning som kan identifieras i
materialet dr lararnas dsikt att sva-elever har rétt till undervisning av behdriga
larare 1 &mnet svenska som andrasprak.

Sammanfattning av resultat

Resultaten, grundade pa bade enkét- och intervjudata, visar att de tre
huvudsakliga sétten att organisera undervisningen pa ar: integrerad under-
visningsgrupp (IU), integrerad undervisningsgrupp men separerad vid behov
(IU/SU) och separerad undervisningsgrupp (SU). Lérares och rektorers upp-
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fattningar om sva-dmnets organisering visar att uppfattningarna ofta &r
situerade i en specifik kontext. En larare pa en skola med ménga elever med
utlindsk bakgrund uttrycker att integrerad undervisning (IU) kan vara
begransande. Samtidigt finns uppfattningen att IU/SU kan fungera vil, under
forutséttning att ldrarna har behdrighet i bada svenskdmnena. P& en annan
skola, dér hélften av eleverna har utlindsk bakgrund, anser en ldrare att
separerade grupper fungerar battre. En generell uppfattning bland lérare ar att
sva inte dr avsett for nyanlidnda elever, och att ett annat alternativ behovs for
dessa elever. Ménga lararuppfattningar dr explicita och betonar vikten av
kompetens och utbildning for en vél fungerande sva-verksamhet. Pa vissa
skolor saknas dock sva-kompetens bland ldrarna, trots att de formellt kan ha
behdrighet. Vidare visar resultaten exempel péd att uppfattningarna &r
dynamiska och kan fordndras. Rektorer beskriver hur deras uppfattningar har
dndrats i och med Lgr 22 och information pa NC:s webbplats. En ldrare
uttrycker att hens uppfattningar har fordndrats genom den nya kunskap hen
fatt fran en hogskolekurs.

Diskussion

Syftet med studien var att undersdka organiseringen av sva-dmnet i
grundskolan samt ldrares och rektorers uppfattningar om den organisering
som finns pa den skola dér de 4r verksamma. Nedan diskuteras de viktigaste
resultaten i relation till tidigare forskning.

Olika uppfattningar om organisering i ett komplext samspel

I resultaten visas att uppfattningarna som har identifierats framst &r explicita,
dynamiska och situerade i en kontext — foretrddesvis till den skola dér
rektorerna eller lararna arbetar. Vidare konstateras att uppfattningarna ingar i
ett samspel dér de inte alltid gér att skilja frdn varandra. De explicita
uppfattningarna om sva-undervisningens organisering verkar ha en stark
koppling till den lokala kontexten och de forutséttningar som rader dér. De
deltagande ldararna i studien, som i manga fall dr engagerade forsteldrare i sva,
uttrycker sina uppfattningar om sva-dmnets organisering pa ett explicit och
medvetet sétt (Fives & Buehl 2012). Flera av ldrarna kan beskrivas som
nyckelpersoner som pa olika séitt bdde ges och tar ansvar for sva-
verksamheten pa skolorna. I manga fall finns inte rutinerna for organisering
av sva-undervisning inbyggda i organisationen utan eventuella nyckel-
personer och deras uppfattningar blir avgorande. Skolornas tillgang till
behdriga sva-ldrare ser olika ut och det har betydelse for organiseringen,
vilket ocksd bekriftats i tidigare forskning (jfr. Economou 2013; 2015;
Elmeroth 2005). Om det endast finns en eller ett fatal larare med sva-
behorighet verkar detta faktum bli styrande i beslut som tas angaende
organisering och mdjlig schemaldggning. I en situation som den med L2, dér
alla svenskldrare pa hogstadiet dven dr behoriga i sva, blir det littare att
planera undervisningen utifran elevernas behov.
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I resultatet finns exempel pa fraimst dynamiska men ocksé oféranderliga
uppfattningar (Fives & Buehl 2012). De dynamiska uppfattningarna
framtridder exempelvis nédr L4, som vid intervjutillfillet laser en hdgskolekurs
i svenska som andrasprék, beskriver hur de kunskaper som hen har tillignat
sig under kursen har paverkat hens uppfattningar om sva-dmnets organisering.
Béde kunskap och erfarenhet kan bidra till att fordndra deltagarnas
uppfattningar och det &r &ven ndgot som synliggors i Lindholm (2020). Vissa
rektorer har dndrat uppfattning om organiseringen av sva kopplat till Lgr 22.
Det visas genom att ndgra har fattat beslut om separerade undervisnings-
grupper efter att ha ldst information pa NC:s webbplats om potentiella
svarigheter med integrerad undervisning for sva-elever. Trots goda
intentioner fran rektorernas sida verkar informationen fran NC ha tolkats
bokstavligen och nagot oreflekterat, utan forankring i den egna kontexten. Det
stdlls hoga krav pa rektorer och ldrare att kunna tdnka kritiskt, analysera
information och basera sina uppfattningar och beslut pa vilgrundad kunskap.
Bristande kunskap gor dem sérskilt sarbara, néir information tolkas som sann
for att den uttrycks av expertis (t.ex. NC eller Skolverket, eller en medarbetare
som uppfattas som kunnig) och formeras till uppfattningar. Nér beslut inte &r
forankrade i kunskap kan de potentiellt fA negativa konsekvenser for
undervisningen och i slutdndan for eleverna (jfr. Skolinspektionen 2020). Oss
veterligen finns ingen forskning som har identifierat att det just &r
organisationsformen per se som avgor om det blir en undervisning med hog
kvalitet for eleverna. Precis som L4 papekar och som hen dessutom har lést
om i kurslitteratur, kan separerad undervisning fungera bra for t.ex. nyanlédnda
elever medan andra gynnas béttre av integrerad undervisning (jfr. Tajic &
Bunar 2020).

Individuella och kontextuella faktorer

Vid analysen av de uppfattningar som &r situerade i en kontext, framkommer
att dven yttre faktorer paverkar hur sva-dmnet organiseras pa olika skolor,
t.ex. ekonomi, schematekniska skil, personalresurser, lokaler samt
elevunderlag (jfr. Skolverket 2018). Precis som Fives och Buehl (2012)
papekar maste savil individuella som kontextuella faktorer tas i beaktande i
samband med att uppfattningar studeras i relation till en praktik. I flera av
savil rektors- som lérarintervjuerna framtrader uppfattningar om att skolans
ekonomiska resurser begrinsar skolornas mdjligheter att organisera sva-
undervisningen som de dnskar. P4 en mindre skola kan det finnas enbart en
sva-ldrare och det paverkar tjansteplaneringen samt vilka mojligheter som
finns att organisera sva-undervisningen och tillgodose alla elevers behov. L1
patalar t.ex. (s. 11) att det snarare adr schematekniska skil eller tjanste-
planering som styr hur undervisningen organiseras dn pedagogiska Over-
viaganden. Skolorna har olika fOrutsittningar nédr det géller exempelvis
ekonomi och personalresurser och de uppfattningar som framkommer verkar
till stor del vara situerade i den lokala kontexten. Ekonomin &r 6verordnad
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och verkar styra ménga av de beslut som tas, men forhéllandet mellan
uppfattningarna och praktiken &r komplext, och dessa péverkar varandra
omsesidigt (jfr. Buehl & Beck 2015).

Sammanfattningsvis visar studien att det finns en stor variation i hur sva-
undervisningen organiseras. Vi konstaterar dessutom att uppfattningarna om
det “bésta sittet” att organisera sva dr starkt beroende av den specifika
kontexten pa varje skola. Resultaten &r inte representativa for alla grundskolor
i Sverige men vi anser att studien bidrar med viktig kunskap om rektorers och
larares uppfattningar om organisering av sva-undervisning och vilken
betydelse det har for praktiken. Likvérdigheten i sva-undervisningen har
tidigare diskuterats och ifragasatts (se t.ex. Economou 2015; Skolverket
2018) och vi ser att det fortfarande finns en hel del arbete som maste goras
for att sdkerstélla att undervisningen blir likvardig for alla elever. Lgr 22 tycks
emellertid ha bidragit till att frigor om sva-elever och deras ldrande har satts
pé agendan i arbetet pa skolor.

Lindholm har gjort merparten av analysarbetet och ar huvudforfattare.
Samtliga forfattare har varit delaktiga i datainsamlingen, artikelns grund-
laggande idé, design och skrivande. Vi vill rikta ett sérskilt tack till
studenterna Josefin Edqvist, Madeléne Press och Anders Schéfer, som har
bidragit till att samla in material till studien.
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Dimensioner av flersprakighetsutveckling i
praktikrelaterad undervisning pa sfi

Robert Walldén och Anna Winlund

En stindig utmaning for sprékutbildning &r att linka samman formell
undervisning med de kommunikativa praktiker och behov som finns utanfor
klassrummet (t.ex. Franker 2011; Lehtonen 2017; Reinders & Benson 2017).
Det giller inte minst inom svenska for invandrare (sfi), dér eleverna ska rustas
infor att delta aktivt i vardags-, samhills- och arbetsliv. Sfi-utbildningen har
sarskilt praglats av hinsyn till arbetsmarknaden med ett tilltagande fokus pa
anstéllningsbarhet (t.ex. Lindberg & Sandwall 2017; Rosén Bagga-Gupta
2013). Detta har bland annat resulterat i satsningar pa att integrera sfi-
undervisningen med praktik pd arbetsplatser med ambitionen att olika
kontexter for sprakinldrning ska kunna berika varandra (Thornéus 2018).
Aven om praktik som foreteelse har belysts i tidigare studier (Sandwall 2013;
Walldén 2024a) saknas det insikter om klassrumsaktiviteter som soker skapa
forutséttningar for sfi-elevers sprakutveckling genom att linka samman
klassrumskontexten med en arbetsplatskontext.

I linje med det flersprakighetsperspektiv som har priglat det sprék-
didaktiska féltet under de senaste decennierna (Garcia & Seltzer 2016; Fuster
& Bardel 2024) inklusive i vuxenutbildning (se t.ex. Garcia 2017; Wedin
2023), intresserar vi oss for sfi-elevers mojlighet att utveckla inte bara
kunskaper i malspraket utan ocksa olika aspekter av sin flersprakighet, till
exempel genom att utbildningen kopplas till deras flersprakiga och fler-
kulturella kunskaper. Syftet med foreliggande studie dr dirmed att bidra med
kunskap om vilka olika dimensioner av flersprakighetsutveckling som
aktualiseras nér elever deltar i undervisningsmoment med koppling till
arbetssokande och sprakpraktik. Fragestéllningar &r foljande:

1. Vilka dimensioner av flersprékighetsutveckling betonades under
olika klassrumsaktiviteter som relaterade till elevernas sprakpraktik?

2. Pa vilket sitt utmanades eller vidareférmedlades traditionella makt-
relationer i sprakutbildningen under klassrumsaktiviteterna?

Forskning om svenska for invandrare

Tidigare klassrumsforskning om undervisning i svenska for invandrare (sfi)
ar begrinsad. Wedin och Shaswar (2019, 2023) har dock undersokt elevernas
mojligheter till aktivt deltagande i1 klassrumsinteraktion. De drog slutsatsen
att studenterna sillan utmanades med mer krivande kommunikativa upp-
gifter. Vikten av att utmana studenterna i enlighet med deras férméga som
vuxna sprakinldrare podngteras dven i Frankers (2011) studie om anvéndning
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av bildmaterial i grundldggande ldsundervisning. Andra studier har tagit ett
helhetsgrepp péd elevernas engagemang i skriftpraktiker, med fokus pé
elevernas mdjligheter att utveckla sin flersprakighet, multimodalitet och
kritiska litteracitet (Bergsten Provaznik & Wedin 2023; Wedin m.fl. 2018;
Wedin 2023). Vidare har intervjustudier belyst elevernas uppfattningar om
sfi-utbildning, dér det bland annat framgar att de anser sig inte bli tillrackligt
forberedda for kommunikativa situationer utanfor klassrummet (Rydell 2018;
Ahlgren & Rydell 2020). De svarigheter som andrasprakstalare upplever i att
exempelvis engagera sig i socialt sméprat stodjs dven av internationella
studier (t.ex. Myles 2009; Yates & Marjor 2015). Det finns dven ett fatal
studier som har fokuserat pa elevers skrivande, vilka beskrivs i ett senare
avsnitt.

Kommunikativa  undervisningsaktiviteter =~ med  koppling  till
sprakanvandning utanfor klassrummet har inte stétt i fokus for ovanstdende
studier. Aven om praktikplatser har potential att ge en kontext for att lira sig
om sprakanvéindning i olika sammanhang, pavisade Sandwalls (2013) studie
en brist pd koppling mellan praktikplatser och den formella sprak-
undervisningen. Hon foresprékade déarfor en pedagogisk modell baserad pa
att overfora mojligheter till sprakligt larande mellan praktikplatserna och
klassrummet. Med utgangspunkt i en liknande idé om transfer visade Febring
och Henrys (2022) studie att sfi-ldrare, yrkesldrare och handledare pa
arbetsplatser sag badde doménrelaterade och kommunikativa vinster med att
kombinera sfi-undervisning med arbetsplatsinslag. Det innebar att eleverna
bade fick mgjlighet att lira sig om sprak och praktik direkt kopplade till
specifika yrken och moétte en gynnsam kommunikativ miljo for att trdna
malspraket. Ingen av dessa studier belyser undervisningsmoment som soker
koppla klassrumskontexten till arbetsplatser och sddant som ror arbetslivet
mer allmént.

Den observerade undervisningen i foreliggande studie himtade inspiration
fran Sandwalls modell genom att skapa praktikplatsrelaterade uppgifter som
foljdes upp i klassrummet. En tidigare publikation fokuserade pa elevernas
erfarenheter av praktikplatserna (Walldén 2024a). Flera studenter rappor-
terade positiva erfarenheter av att interagera med svenska modersmaélstalare
samtidigt som de fick erfarenhet av arbetsplatsen. Studien visade dven att
eleverna frimst associerade klassrumspraktiken med grammatik och skriva-
nde trots att betydande klassrumstid hade dgnats at muntliga presentationer
och diskussioner (2024: 20). Forskningsintervjuer med sfi-elever har visat att
de efterlyser undervisning som stérker deras muntliga formaga att samtala
med forstasprakstalare (t.ex. Ahlgren & Rydell 2020; Walldén 2024a).
Studien bygger vidare pa en tidigare delstudie (Walldén 2024b) som inriktade
sig pa elevers presentationer samt uppfoljande diskussioner om ord och
uttryck som pétriffades pa praktikplatserna. Resultatet visade att sprak-
praktiken bidrog med ett sammanhang for att fora utvecklade diskussioner om
ordkombinationers betydelse och anvéindning i olika situationer. Forelig-
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gande studie forflyttar fokuset fran ordforrad till klassrumsaktiviteter som
skulle frimja elevernas kommunikativa formagor med koppling till sprak-
anvandning i arbetsliv och pa praktikplatser.

Kommunikativ sprakundervisning med koppling till

arbetsplatser och arbetsliv

Det finns ett fital studier som har fokuserat pa vuxna migranters utveckling
av pragmatiska sprékformagor med utgdngspunkt i erfarenheter fran
arbetsplatser. Genom rollspel och retrospektiva intervjuer fokuserade
Riddiford och Holmes (2015) studie pa att frimja vilutbildade migranters
forméga att anvinda avbojande talhandlingar i en arbetsplatskontext.
Resultatet visade att explicit undervisning i kombination med analyser av
autentiska arbetsplatssamtal kan gynna deltagarnas utveckling av pragmatiska
forméagor. En studie av Li (2000) fokuserade i stéllet pa hur en av deltagarna
i ett professionellt trdningsprogram for vuxna migranter gradvis appro-
prierade kulturella normer och utvecklade sin kommunikativa kompetens,
med ett sérskilt fokus pa den pragmatiska formagan att framfora 6nskemal.
Béda dessa studier fokuserar pa vilutbildade migranter som deltar i insatser
med det specifika malet att forbattra sprakliga fardigheter pa arbetsplatsen.
Deltagarna behérskade dessutom malspraket pa en relativt avancerad niva.

Foreliggande studie har ett annat fokus, eftersom den inriktar sig mot den
mojliga korsbefruktning som kan ske mellan praktikplats och klassrums-
kontext i grundliggande sprakutbildning for vuxna migranter. Aven om det
saknas klassrumsnéra studier som har belyst denna typ av aktiviteter har
tidigare forskning lyft fram grinsobjekt som ett gynnsamt inslag (Febring &
Henry 2022; Sandwall 2013), till exempel artefakter frdn arbetsplatser som
eleverna tar med sig till klassrummet eller uppgifter de ska 16sa pé arbets-
platsen och redovisa i klassrummet. Sddana uppgifter var ett inslag i den
undervisning som belyses i foreliggande studie (se dven Walldén 2024a,
2024b).

Det finns dven studier som har undersokt frimjandet av elevers mer
generella arbetslivsrelaterade kommunikativa fardigheter. Louw m.fl. (2010)
genomforde en pedagogisk intervention som innebar att ingenjorer som hade
migrerat fran Kina till Kanada undervisades om arbetsintervjuer utifran en
forsta simulerad intervju. En uppf6ljande simulerad intervju visade att
deltagarna, vars sprékliga nivd, Canadian Language Benchmark 5, enligt var
tolkning nagorlunda motsvarade slutnivan for sfi, utvecklades avseende bland
annat begriplighet, kulturell anpassning och relationsbyggande. Under-
visningen inneholl jimforelser av elevernas intervjuer med en infodd talares,
typiska fragor och svar vid arbetsintervjuer, och analys av svar som hade
bedomts som icke-fungerande av en expertpanel. Liknande positiva resultat
av interventioner visas i farskare studier som involverade avancerade och
hogutbildade andrasprakstalare (Travers 2017; Travers & Huang 2021). Att
motsvarande studier saknas i sprakutbildning pa grundldggande niva speglar
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det faktum att andraspréksforskning under lang tid frédmst har fokuserat pé
hogutbildade elever i professionella och akademiska kontexter (vilket disku-
teras i t.ex. Bigelow & Tarone 2004; Jakobson 2019; Godfroid & Andringa
2023).

Skrivfokuserade studier inriktade mot forberedelse infor
arbetsliv

En central skriftlig fardighet kopplad till arbetsliv &r skrivandet av
ansdkningsbrev till anstillningar. Aven om detta kan antas vara ett centralt
undervisningsinnehall i sfi-utbildningen med tanke pé dess néra koppling till
arbetslivet (Lindberg & Sandwall 2017), har tidigare sfi-forskning inte belyst
undervisning av detta slag. Studier med fokus pa skrivundervisning ar fa. De
har bland annat visat en riklig férekomst av multimodala och transspriakande
inslag under elevernas skrivande (Wedin m.fl. 2018) samt belyst hur bade
larare och elever betonar spréklig korrekthet vid aterkoppling pa elevtexter
(Jakobson 2019). Skrivande var dven ett inslag i Wedins (2023) studie, som
visade hur ldraren ville aktivera ett kontextualiserat och vardagligt innehall
genom att lata eleverna omformulera regler for mobilanvindning i
klassrummet, vilket ledde till en konflikt med en elev som ville férsvara de
initiala forslag pa regler som hon hade bidragit till att skriva. Wedin (2023)
forklarar detta i termer av att eleven i stéllet var orienterad mot ett
dekontextualiserat och litterdrt innehall, eftersom det motsvarade hennes
skriftsprékliga utveckling.

Bland andra skrivfokuserade studier undersokte Agebjorn och Walldén
(2024) sfi-elevers skrivutveckling under en termin samt den eventuella
effekten av sprakpraktik. Resultatet visade att flertalet av eleverna forbéttrade
sitt skrivande, men att sprakpraktik saknade effekt pa elevernas sprak-
utveckling nér den testades genom en skrivuppgift. En studie av undervisning
i svenska som andrasprak pd grundliggande vuxenutbildning (Sandgaard-
Ekdahl & Walldén 2022) gjorde kvalitativa analyser av argumenterande
elevtexter och visade att elevernas framgangsrika skrivande inte kan stottas
endast med ett fokus pd genrestruktur. I stillet behdvs undervisning i
grammatiska strukturer och relevant ordforrad. Ingen av dessa studier
fokuserar pa skrivande kopplat till arbetsliv, och de synliggor inte heller hur
larare forbereder eleverna infor skrivandet.

Diremot finns internationell forskning som har belyst skrivande av
ansokningsbrev med inspiration av systemisk-funktionell lingvistik. Mirzaii
och Aliabadi (2013) fokuserade pa korrigerande aterkoppling nér avancerade
inldrare av engelska skrev ansdkningsbrev. Samtliga elever fick undervisning
1 hur ansokningsbrev typiskt &r strukturerade och mdjlighet att trina pa att
skriva ett brev, med aterkoppling frén ldraren. Resultatet visar att elever som
sedan fick explicit korrigerande aterkoppling, genom att ldraren noterade
felaktigheter i struktur och sprakbehandling samt gav eleverna de korrekta
formerna, forbéttrade sina texter mer dn elever som bara fick noteringar i
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marginalen och under brevet om att det fanns sprakliga felaktigheter eller att
strukturella element saknades. Vidare jamforde en indonesisk studie elevers
ansokningsbrev med ett brev skriven av en expert (Latipah & Gunawan 2020).
Resultatet visade att eleverna, som studerade engelska som frimmandesprak,
foljde strukturella konventioner men hade svért att framhdva sina positiva
egenskaper. Dérfor argumenterar forfattarna for en undervisning som
fokuserar pa framgangsrika strategier for positiv sjalvvirdering, till exempel
genom att exemplifiera eftertraktade egenskaper.

Andra studier har fokuserat pa artighetsstrategier som avancerade inlédrare
av engelska anvinder i ansokningsbrev. Dressen-Hammouda (2013) pavisade
uppenbara svarigheter for fransktalande studenter att anpassa sig till
forvantningar om att uttrycka sadant som vérderades hogt i L2-kontexten,
sdsom att visa intresse, vara optimistisk och visa sig hjilpsam. Dessa utgor
positiva artighets-strategier. I stillet fokuserade de pa att visa respekt, ut-
trycka sig indirekt och férminska sig sjdlva. Ddrmed anvinda de negativa
artighetsstrategier som bryter mot kulturella férvantningar. En uppféljande
studie (Dressen-Hammouda 2023) lyfter fram att eleverna varken anpassade
sig till L2-kontexten eller uppvisade de artighetsstrategier som anvénds i
Frankrike, sdsom att uttrycka respekt for 6verordnade, visa tacksamhet och
forminska sina ansprék. Dressen-Hammouda menar att detta speglar hur
eleverna befinner sig i en mellanposition bade sprakligt och kulturellt.
Svérigheterna i att navigera normer for artighet visas dven i en dldre studie
(Al-Ali 2008) som involverade arabisktalande inldrare av engelska.
Forfattaren betonar att elevernas forsok att anpassa sig till L2-normer for
artighet riskerar att utvirderas negativt av L1-talare av engelska eftersom de
inte sker med anpassning till maktrelationer och den sociokulturella kon-
texten.

Ovanstaende studier skiljer sig mot foreliggande pé sa sitt att de inte
fokuserar pa grundldggande sprakutbildning. De synliggdr inte heller den
eventuella undervisning eleverna far om att skriva ansdkningsbrev.

Teoretiska utgangspunkter

I den hér artikeln undersdks forutsittningar undervisning skapar for sfi-
elevers flersprakighetsutveckling med koppling till arbetsliv och i relation till
skriftsprékliga praktiker. Hornbergers (1989) modell “The Continua of
Biliteracy” (CoBi) anvénds for att undersdka undervisningen. CoBi fungerar
som ett ramverk inom vilket teorier om litteracitet och flersprékighet integ-
reras. Dess huvudsakliga syfte &r att belysa de utmaningar som minoritets-
spraktalare mdter inom utbildning och samhélle, inte minst nir det géller
social rdttvisa och maktperspektiv i relation till majoritetssamhallet
(Hornberger 2022). Hornbergers modell, som senare vidareutvecklats av
bland annat Hornberger och Skilton-Sylvester (2000), har anvénts i forskning
for att undersdka olika aspekter av flersprakig litteracitet, sisom sprak-
planering, elevers identiteter, ldrares stottning och sprakpolitik (Hornberger
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2003), studier om minoritets-sprakliga praktiker (Outakoski 2015), ut-
forskning av flersprakig litteracitetsutveckling genom studiehandledning och
modersmals-undervisning (Reath Warren 2017), samt undervisning i grund-
laggande litteracitet for nyanlinda ungdomar (Winlund 2020) eller vuxna
(Wedin 2023). Modellen har genom decennierna utvecklats och fordndrats
under anviandningen i olika kontexter (Hornberger 2022: 109).

I modellen definieras flersprakig litteracitet som “any and all instances in
which communication occurs in two (or more) languages in and around
writing” (Hornberger & Skilton-Sylvester 2000: 96-98). Lésande och
skrivande ses ddrmed inte bara som tekniska fardigheter. I stillet betonas de
sociala och kommunikativa aspekterna som uppstér i interaktionen kring
skrivandet och ldsandet pé tva eller flera sprdk. Hornberger (2022) hamtar
inspiration frdn Heaths (1983) begrepp literacy events” for att uttrycka sin
syn pa lasande och skrivande ur ett vidgat perspektiv:

The emphasis on interaction and interpretation around writing contrasts with
definitions that take biliteracy more narrowly to mean (mastery of) reading (and
writing) in two languages (or in a second language). The emphasis on instances
of biliteracy is multiscalar, including communicative events but also actors,
interactions, practices, activities, programs, sites, situations, societies, and
worlds. (Hornberger 2022: 110)

Modellen innefattar fyra dimensioner, konceptualiserade som kontinuerliga
skalor: 1) context of biliteracy handlar om vilka sammanhang litteraciteten
utforskas i, exempelvis om det géller en minoritetsspréakstalande individ eller
en grupp i ett majoritetssprakssamhille, 2) media of biliteracy visar vilket
medium som anvinds, sdsom skrift eller tal, 3) individual development of bi-
literacy giller exempelvis hur individen utvecklar receptiva eller produktiva
fardigheter, och 4) content of biliteracy visar vilket innehéll som avhandlas
genom den flersprakiga litteraciteten. En anpassad version av modellen med
fokus pa dimensionerna 3 och 4 visas i Figur 1. Hornberger (2003) framhaller
att innehallet i flersprakiga elevers litteracitet &r lika viktigt som utvecklings-
processen, de kontextuella aspekterna, och de medier eller metoder som
anvinds (Hornberger 2003: 160). Dessa dimensioner representeras grafiskt
langs tolv korsande skalor, vilket illustrerar de komplexa sambanden mellan
flersprakighet och litteracitet (Hornberger & Skilton-Sylvester 2000: 96).
Skalorna stracker sig frdn det som traditionellt anses vara lagre virderade, till
hogre vérderade dndpunkter, dér traditionella normer i majoritetssamhallet
tenderar att viarderas hogre, sdsom skriftsprak jaimfort med muntligt sprak (se
Kjelaas 2023).

Hornberger (2003: 35) betonar mojligheten att prioritera vissa dimen-
sioner over andra. I foreliggande studie 14g fokus sirskilt pa undervisningens
innehéll samt individernas utveckling av flersprakig litteracitet, vilka anses
vara centrala faktorer i utbildningsprocessen och ndgot som ldraren kan
péverka bade genom sin planering av undervisningen och genom sin stottning
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under lektionstid (se Winlund 2020). Dessa dimensioner valdes som priméra
referenspunkter for analysen, d&ven om modellen ocksd medfor att de tva
skalorna péverkar varandra sinsemellan liksom de andra tvé skalorna.

Den innehéllsmissiga dimensionen (content) i flersprakig litteracitet
avgransas genom tre skalor. Den forsta skalan visar litteracitetens forankring
1 minoritets- eller majoritetsgruppens erfarenheter och intressen. Denna skala
knyter an till den andra skalan, som visar om litteraciteten &dr vardaglig eller
mer litterér (vardagssprak-skolsprak). Den litterdra d&nden av detta kontinuum
anses traditionellt vara hogre vérderad (Hornberger & Skilton-Sylvester
2000: 108), da den associeras med former som Overensstimmer med det
akademiska och kunskapsorienterade sprak som forvéntas i skolan. Den tredje
skalan visar om sprdket dr kontextualiserat eller dekontextualiserat.
Kontextualiserat sprak anknyter till konkreta, personliga erfarenheter och
vardagssprak (Hornberger och Skilton-Sylvester 2000: 111), medan de-
kontextualiserat sprak omfattar sprakliga komponenter som &r separerade fran
helheten, sasom grammatiska abstraktioner i skolbdckerna.

Den andra dimensionen som utforskas i artikeln &r individens utveckling
av flersprakig litteracitet. Dimensionen involverar tre skalor for faktorer som
kan paverka en individs kommunikativa kompetens. Den forsta skalan
stracker sig fran reception till produktion, och den andra fran muntligt till
skriftligt sprak. Kontinuat mellan muntligt och skriftligt sprak innefattar en
vidgad syn pa litteracitet som omfattar flera modaliteter, inklusive visuella,
auditiva, spatiala och beteendemissiga aspekter (Hornberger & Skilton-
Sylvester 2000: 107). Den tredje skalan adresserar sambandet mellan en
individs forsta sprak (L1) och andra sprik (L2). Aven om det finns ett dkat
fokus pé att lyfta individens flersprakiga resurser (Fuster & Bardel 2024)
betonar denna skala det historiska anseendet for majoritetsspraket.
Hornberger (1989: 281) argumenterar for att utvecklingen inom varje
kontinuum bygger pd egenskaper fran hela kontinuat, vilket betonar
modellens sammanflétning och komplexitet: ’the more the learning contexts
allow learners to draw on all points of the continua, the greater are the chances
for their full biliterate development” (1989: 286).

I Winlunds artikel (2020) visas hur CoBi kan belysa hur olika litteracitets-
praktiker samspelar och bereds olika mycket plats i undervisningen av
nyanldnda ungdomar med kort skolbakgrund pa gymnasieskolans sprak-
introduktion. Elevernas litteracitetspraktiker analyserades utifrdn de sex
skalor som ingér i dimensionerna “innehall” och “individuell litteracitets-
utveckling”. Analysen visade hur elevernas flersprakiga litteracitet kunde
beskrivas med hjédlp av dessa skalor, och hur majoritetssamhéllets skol-
praktiker kunde erbjudas med utgédngpunkt i elevernas resurser. Exempelvis
borjade undervisningsmoment ofta muntligt, ibland péa elevernas L1, med
utgdngspunkt i &mnen som eleverna var fortrogna med, for att dérefter rora
sig mot hoger pa skalorna mot ett mer dekontextualiserat och skolrelaterat
skriftsprak pa elevernas L2.
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Aven i Wedins (2023) studie av vuxna SFI-elever med begrinsad
skolgéng, anvéndes CoBi i analysen av etnografiska data om flersprakiga
litteraciteter i1 arbetet med grundldggande och kritisk litteracitet, d& ldraren
baserade sin undervisning pd &dmnena “skolgdng” och “fordldraskap”.
Analysen visade hur maktforhéllanden tog sig olika uttryck i undervisningen,
bade i relation till att olika litteracitetspraktiker vanligtvis tilldelas olika hog
status och till att larare och elever kan ha olika mdjligheter att bestimma vilka
praktiker som ska beredas plats i klassrummet.

Metod och material

Den aktuella studien fokuserar pa hur undervisning i svenska for invandrare
organiseras inom en kommunal verksamhet (se Walldén 2024a). Inom denna
kommun erbjods sfi-elever mojlighet att vélja inriktning inom tre breda
yrkesomraden: (1) utbildning, vard och omsorg; (2) livsmedel, restaurang och
service; eller (3) industri, lager och logistik. Studien undersoker specifikt en,
vid tidpunkten for studien, nyligen implementerad valbar introduktionskurs
som syftade till att ge deltagarna praktisk erfarenhet inom deras valda yrkes-
omrade. Under 13 veckor genomforde studenterna praktik pa en arbetsplats
inom sin valda bransch, tvd halvdagar i veckan. Utover detta &dgnades
lektioner 4t att forbereda sig for och reflektera dver praktikperioderna.

Tillgang till faltet

Innan studiens start kontaktades Walldén av lararen och en projektledare, som
bada senare deltog i studien. Deras beslut att inleda samarbetet berodde pa
bekantskap med forfattarens tidigare forskning och ett gemensamt intresse for
foljeforskning av kommunens initiativ att integrera arbetsplatser med
sprékinldrningsmal inom sfi-undervisningen. Med utgéngspunkt i Sandwalls
(2013) pedagogiska ramverk, som betonar forbattrad kunskapsoverforing
mellan klassrum och praktiska miljoer, forsokte lararen och projektledaren
underlétta diskussioner om sprak-inldrningsupplevelser inom praktik-
perioderna, genom att fora in artefakter, sdsom texter, fran praktiken till
klassrumsundervisningen. Generellt sett syftade kursen till att ge en
"sprakpraktik" som framjar elevernas helhets-utveckling inom spréket. Den
pagéende utvirderingsprocessen innebar att dela visentliga fynd med lararen
och den administrativa sidan av kommunens sfi-program. Dessutom deltog
Walldén aktivt i planering och genomforande av nédgra undervisnings-
aktiviteter (se Walldén 2024a, 2024b). Under lektionerna som denna artikel
fokuserar pa var forfattaren dock deltagande observator av den undervisning
som ldraren hade planerat.

Deltagare
Den larare som deltog i studien hade en lararexamen pa 60 hogskolepoing i
svenska som andrasprak, vilket 6verstiger grundldggande behorighetskrav for
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sfi-undervisning. Hon hade ldng erfarenhet av vuxenutbildning samt
gymnasieldrarexamen med spraklig inriktning.

Studien omfattade totalt 20 elever fordelade pd tvd kursomgangar. De
utgjorde en blandning av elever som ldste kurs C och D i den reguljira
undervisningen. De hade alla valt att g& orienteringskursen som erbjod
sprakpraktik. Eleverna representerade samtliga studievégar vilket betyder att
gruppen var heterogen avseende utbildningsbakgrund. Information om
sprakbakgrund samlades av etiska skél inte in pa individniva, men gruppen
var heterogen dven i detta avseende.

Datainsamling

Sammanlagt dokumenterades 22 lektioner under orienteringskursens tva
omgangar, men data som analyseras i denna artikel harrdr frén transkriberade
ljudinspelningar av fyra lektioner med fokus pé klassrumsaktiviteter som pa
olika sitt var kopplade till kommunikativa praktiker utanfér klassrummet (se
tabell 1).

Tabell 1. Observerade lektioner

Lektion 1 Lektion 2
Kursomging 1 Regler pé arbetsplatsen - Vardagligt samtal med
imperativ kollega
Kursomging 2 Personligt brev Forberedelser infor
arbetsintervju

Lektionerna fran omgéng 1 dgde rum under den pagdende praktikperioden
som spéinde dver 13 veckor, medan lektionerna fran omgang 2 utgjordes av
forberedelser infor praktikperioden. Varje lektion var 90 minuter lang. I
transkriptionerna markerar kursivering tydlig betoning, medan "x" indikerar
ohorbara ord. Uteldmnat tal indikeras med ™/.../”. Transkriptionen utfordes
enligt konventioner for skriftsprak (Norrby, 2014), eftersom innehéllet dr det
primédra, men vissa andraspriksdrag géllande till exempel morfologi och
syntax har bevarats for autenticitetens skull.

I vissa av klassrumssamtalen anvidndes andra sprak #n svenska. En
kombination av onlineordbdcker och Al-verktyget Gemini anvindes for att
tolka och representera nyckelfraser pa dari och persiska. Dessa transkriptioner
betraktas som osékra, vilket markeras genom parentes.

Etiska dverviganden

Denna studie foljer de riktlinjer for forskningsetik som faststillts av
Vetenskapsradet (2024). Innan studien péborjades inhdmtades informerat
samtycke fran alla deltagare. Eleverna informerades muntligt och skriftligt
om studiens syfte, deltagandets frivillighet och deras rétt att nir som helst
avbryta sitt deltagande. Den skriftliga informationen granskades i samarbete
med ldraren och anpassades for att matcha elevernas forvintade spraknivaer.
Trots att eleverna tidigare hade fyllt i flera samtyckesformulir som en del av
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deras medverkan i det kommunala projektet var det viktigt att understryka att
detta specifika samtycke gillde forskning. Vid behov gavs ytterligare
forklaringar pa andra sprék for att sdkerstdlla informerat samtycke. Dessa
forklaringar formedlades av ldrare eller studiehandledare som behdrskade
elevernas priméra eller dominerande sprak.

Vidare foljde datainsamlingen principerna for dataminimering som
faststillts 1 allminna dataskyddsférordningen (GDPR), vilket innebér att
endast information som var visentlig for att besvara forskningsfragorna
samlades in (Regulation 2016/679). Specifikt vidtogs atgirder for att undvika
att samla in data som potentiellt kunde antyda deltagarnas etnicitet eller annan
kénslig information, enligt bdde GDPR och svensk lagstiftning (SFS
2003:460). Darfor samlades ingen information in om enskilda elevers
ursprungslinder eller forstasprak. I resultatredovisningen framgar visserligen
nagra av de sprak som talas i klassrummet (franska, persiska, arabiska), men
dessa dr varldssprak eller vanliga andrasprék och kan inte knytas till specifika
deltagare. Insamlade data fOrvaras sikert med hjdlp av en krypterad
datalagringstjinst som tillhandahalls av universitetet.

Analytiskt forfaringssitt

I analysarbetet anvédndes en iterativ kvalitativ metod (Tracy 2020) déar vi
pendlade mellan empiri och teoretiska perspektiv kopplade till studiens
fragestillningar. I ett forsta steg identifierades transkriberade undervisnings-
sekvenser av Walldén med innehéll som liararen kopplade till elevernas
sprakpraktik. Sekvenserna innefattade dels praktikforberedande undervisning
om att skriva personliga brev, dels undervisning kopplad till specifika
spraktranande uppgifter. Utdrag valdes ut som visade substantiella och for de
olika momenten representativa samtal mellan ldraren och eleverna. I nésta
steg anvindes CoBi-modellen gemensamt av forfattarna for att analysera
samtalen med avseende pa vilka dimensioner av flersprékighetsutveckling
som betonades (forskningsfraga 1), samt pa vilket sétt traditionella makt-
relationer utmanades eller vidareférmedlades (forskningsfraga 2). For detta
dndaméal operationaliserades CoBi-modellen pa ett empirindra och
kontextanpassat sétt enligt Figur 1.
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Figur 1: Continua of Biliteracy i praktikférberedande undervisning
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Var utgdngspunkt dr att rorelser mot och mellan de olika d&ndpunkterna kan
skonjas i klassrumssamtal. Som framgar i teoribeskrivningen tar vi fasta pa
dimensionerna innehdll och flersprakighetsutveckling. Med anpassning till
den undersokta undervisningen anvénder vi termen formellt/abstrakt istillet
for litterdrt for att beskriva akademiskt eller specialiserat sprakbruk, som kan
jamforas med mer vardagligt eller informellt sprakbruk (jfr Hornberger 1989;
Winlund 2020; Wedin 2023). For kontinuerna kontextualiserat-
dekontextualiserat och informellt/vardagligt-formellt/abstrakt betraktas inne-
hall och sprak som sammanflitade (jfr Hornberger 1989) eftersom dessa
aspekter av innehéllet i den empirindra analysen kan kopplas till sprakliga
uttryck. Till exempel kan ett uttryck som ”forsta intryck” ses som de-
kontextualiserat jamfort med ”forsta bilden av mig” dir deltagaren anvinder
ett personligt pronomen. Likasa kan adjektiviseringen “ordningsam” ses som
en formell formulering jamfort med det mer vardagliga uttrycket ha koll pa”.
I denna analys har vi hdmtat inspiration fran tidigare forskning som har
intresserat sig for diskursiva rorelser mellan till exempel vardagliga och
abstrakta innebdrder (se t.ex. Macnaught m.fl. 2013; Walldén & Nygéard
Larsson  2021; Walldén 2024b). Kontinuat minoritetsinnehall-
majoritetsinnehdll behalls diremot som en strikt innehallsméssig dimension
eftersom det inte kan kopplas till sprakliga uttryck pa samma sétt. En slutlig
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modifiering av modellen &r att vi har kombinerat "muntligt” med icke-
verbalt” for att komplettera bilden av sprakliga uttryckssétt som traditionellt
virderas lagt jamfort med skrift. Detta adresserar en begransning hos
Hornbergers (1989) modell, som inte explicit inkluderar multimodala
uttryckssétt trots att multimodala former av stottning &r mycket vanliga i
andraspraksundervisning (se t.ex. Hammond & Gibbons 2005; Wedin m.fl.
2018; Winlund 2020).

Resultat

Resultatet struktureras utifran undervisningsteman som pa olika sitt syftade
till att forbereda elevernas deltagande i sprakpraktik. Undervisningen hade
saledes en koppling till sprakanviandning utanfor klassrummet. Resultatet av
analysen kommer att synliggora vilka aspekter av flerspréakighetsutveckling
med koppling till spradkanvandning utanfor klassrummet som aktualiserades i
detta moment.

Sprakfokuserade klassrumssamtal om praktikuppgifter

Nir eleverna hade placerats pé sin praktik fick de olika praktikuppgifter som
forbereddes och foljdes upp i klassrummet. Medan flertalet av dessa handlade
om att berdtta om praktikplatsen ur olika perspektiv (t.ex. arbetstider, arbets-
uppgifter) var ndgra av uppgifterna kopplade till hur malspraket anvéndes pa
praktikplatsen. Detta inkluderade en uppgift om regler pa arbetsplatsen och
en uppgift som gick ut pa att dokumentera och presentera ett samtal med en
kollega.

Den forsta praktikuppgiften gick ut pa att eleverna dokumenterade olika
regler pé praktikplatsen och presenterade dem for kurskamraterna, utan att
den sprakliga framstillningen av reglerna synliggjordes. Léraren foljde upp
dessa presentationer genom att dra uppmérksamheten till en grammatisk fore-
teelse, bruket av imperativ i regler och uppmaningar. Hon boérjade med att
hénvisa till nagra av elevernas exempel.

Lektion 1, omgdng 1

Léararen: Eh nér vi har regler sa anvénder en speciell verbform kan man
sdga. Och jag har skrivit ned vad ni har sagt. Nér man vill att nagon ska
gora nagot. Till exempel eh. Ta nit. Oppna ej. Oppna ej denna dorr. /.../
Oppna ej denna dérr. [skriver] Ofta har vi ju ett utropstecken. Oppna ej
denna dorr. Ni sa nagra fler. /.../ Nar man talar om vad man vill att
ndgon ska gora eller inte gora sd anvénder vi en speciell verbform.
Tvétta. Tvitta hinderna. Tvdtta hinderna. Men man séger jag tvittar.
Jag tvdttade. Men ndr man talar om vad nagon ska gora s siger vi.
Tvitta hinderna, héll avstdnd, 6ppna ej denna dorr. /.../ Skydda. Skydda.
Vad skulle vi skydda?

Raphael: Skydda 6ronen.

Liraren: Oronen ja. Nir man vill att ndgon ska gora. Vi hade ocksa.
Kommer ni ihdg? [pekar pd strombrytare]. Kommer ni ihag?
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Elever: Slacka.

Laéraren: Sldck lampan. Da heter det slidck lampan. Dom hér maste man léra
sig. Slack lampan. Sen nér jag sdger. Till dig Bassma oppna fonstret. D&
ar det en speciell. [eleven reser sig] Det behdver du inte. [skrattar]

Bassma: Okej. [skrattar]

Léraren skriver upp ett exempel pa tavlan och betonar att det ror sig om en
”speciell verbform” som anvinds “om man vill att ndgon ska gora eller inte
gora”. Hon ndmner olika exempelformuleringar, betonar den séirskilda
formen (#vdtta) och jamfor dem med verbformen i presens och preteritum.
Aven om vissa av exemplen kommer fran elevernas presentationer leder
upprakningen av olika exempel och fokuset pa en viss grammatisk struktur
till en dekontextualiserad sprakanviandning dir en spraklig form (imperativ)
anvinds for att belysa just formen. Det leder till ett missforstand nér en elev
reagerar pa ett av exemplen (“dppna fonstret”) genom att resa sig upp for att
utféra uppmaningen. Eleven verkade inte tolka detta som grammatik-
undervisning utan som en reell uppmaning, det vill sdga en kontextualiserad
anvindning av formen for att uppna en kommunikativ funktion. Léraren och
eleven verkar alltsa befinna sig pé olika delar av denna skala.

Léraren tydliggor att formen kallas imperativ, och fragar eleverna om den
finns pa deras L1:

Lektion 1, omgdng 1

Léararen: Den formen kallas for imperativ. Vi har jobbat med dom i D nér vi
skriver insdndare. Eller hur Amila. Imperativ. Nér man vill att ndgon ska
gora nagot. Eller inte ndgot. Imperativ. Men nu vill jag veta. Hur &r det
pé era modersmal? Har ni den hér verbformen? Hur sdger man?

Bassma: Modersmal?

Léraren: Hur sdger man? Nu &r det bara dari, arabiska och franska.

Bassma: Arabiska séger.

Léraren: Har ni en speciell. Speciell.

Bassma: Ja samma. Till samma.

Léraren: Har ni en speciell form for imperativ?

Bassma: Som den. Arabiska. Ocksa som. Men heter namnet (sighat al'amr).
[skrattar]| Arabiska.

Masoud: Order. Order. /.../ Samma order.

Léararen forklarar vad imperativ innebar mer vardagligt ("ndr man vill att
ndgon ska gora nagot”) och stiller frigan om formen finns pa deras sprak.
Efter att ha bett om fortydligande bekréftar Bassam att formen finns pa
arabiska och berdttar vad den heter. Hir sker rorelser bade mellan abstrakt
och vardagligt sprak och mellan L1 och L2.

Sedan foljer ett utforskande samtal dér eleverna ger exempel pa imperativ
pa sina olika sprak, skriver uttryck péd tavlan och resonerar om verbets
placering i svenska och pé elevernas andra sprak, vilket medfor rorelser
mellan L1 och L2.
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Lektion 1, omgang 1

Léraren: Hur sdger rok inte pa dari och pa persiska? Har ni ett verb? Rok.
R&k inte. Ar det ett verb?

Amila: Ja men vi forst anvinder subjekt. /.../

Rhadwaan: Jag skriver persisk. [skriver pa tavlan]

Liéraren: Men om jag siger s hir. Oppna inte. D4 har du bara ett verb /.../

Anmila: [ldrarens namn] bland vi anvénder verb och ibland vi anvinder forst
substantiv.

Léraren: Jaha. Verb och sen substantiv. Okej sé det &r lite annorlunda. Vi har
ju alltid verb nér det dr imperativ.

Rhadwaan: [pekar] Samma. (nakosh sigar, sigar nakosh).

Léraren: Man kan vilja. /.../ Hur sdger man tvitta handerna pa franska?

Raphael: Lavez les mains

Laéraren: Ja ni séger alltid verbet forst. Pa franska.

Raphael: Ja. Lavez les mains.

Lararen: Det &r ju samma.

Raphael: Samma samma.

Aven om det #r lite oklart vad i diskussionen som ror konstruktionen av
imperativ och vad som ror mer generella ordf6ljdsmonster verkar eleverna
och ldraren, genom elevernas muntliga och skriftliga bidrag pé olika sprak,
komma fram till att franska foljer samma ordfoljdsmonster som svenska
medan persiska dr mer flexibelt. Det abstrakta begreppet “imperativ”
forklaras sdledes genom exempel pd bade L1 och L2, samt jimforande
resonemang mellan spradken. Denna explicita aktivering och erkdnnande av
andra sprak &n malspraket var kdnnetecknande for den relativt de-
kontextualiserade och formella sprakanvdndningen under detta moment.
Fokuset pa nedskrivna regler pa arbetshandlingen och diskussionen kring
exempel pé tavlan innebar dven att skriftsprak sattes i centrum.

Den andra praktikuppgiften, att dokumentera ett samtal med en kollega,
riktade sig potentiellt mot informellt och kontextualiserat talsprak. Utfallet
blev dock annorlunda, vilket delvis kan bero pa hur uppgiften introducerades.
Ett utdrag visas nedan:

Lektion 1, omgang 1

Lararen: Da vill jag att ni skriver dialog. Dialog. /.../Nu vill jag bara visa
snabbt innan vi slutar. Da skriver man sa hér. Nu blir det jattesnabbt.
Dialog. [skriver] Eh. Vi gor det stort. Da kan man skriva hér. D& far man
ju skriva sa har. "Jag: Hej!" till exempel. Att ni sdger hej. "Kollega:
Hej!" [skrattar]. "Jag: Vad heter du? Kollega: Jag heter Mats. Jag: Hur
stavas Mats? Kollega: M.A.T.S. Jag repeterar. M.A.T.S." Till exempel.
Nu blir det vildigt snabbt. Hir maste ni skriva. Hér dr dialog. Jag. Jag
sdger hej. Min kollega sdger hej. Jag séger vad heter du. Kollegan sdger
Jag heter mats. Jag ah hur stavas Mats. Min kollega sdger Mats. Jag
repeterar M.A.T.S. Sa ni maste skriva alla era fragor. Alla svar med
exakt vad din kollega sdger. Och det bésta [&r] om ni kan spela in.
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Innan denna forklaring hade ldraren visat hur eleverna ska skapa ett dokument
for att nedteckna samtalet med kollegan. Léraren introducerar det meta-
sprékliga begreppet “dialog” och skriver upp ett exempel didr kollegan
ombeds bokstavera sitt namn. Detta torde séllan ske i autentiska samtal mellan
kollegor utan mer sannolikt i specifika formella situationer. Instruktionen
lagger ocksa stor vikt vid att eleverna skriver ned dialogen. Har finns en tydlig
spanning mot uppgiftens potentiella inriktning mot informellt talsprak
eftersom de specifika instruktionerna snarare drar mot formell sprak-
anvandning och skriftsprak.

Déarutover ger ldraren instruktioner om att stilla frigor och foljdfragor
med exempel som rér namn, alder, bostadsort, hemland (”Var kommer du
ifran”?), familj och fritidsintressen. Eleven forvéintas dven formulera tre
frigor pd egen hand. Instruktionen och inramningen av uppgiften “att
presentera en arbetskollega”, positionerar eleven som en fragestéllare, vilket
i sig reflekterar en relativt formell sprékanviandning.

Nedan visas en dialog, inklusive ortografiska avvikelser, som en elev hade
skrivit ned och lédste upp under en uppfoljande lektion dér elevernas dialoger
bearbetades.

Lektion 2, omgdng 1 (skriftligt dialogexempel)

Rhadwaan: Vad heter du?
Nils: Jag heter Niklas.

Var bor du?
Jag bor i [stad].

Var kommer du i fran?
Jag kommer frén [stad].

Hur gammal &r du?
Jag dr 26 ar gammal.

Har du familj?
ja: jag har mamma och pappa och en broder.

Vilka dr dina fritidsintressen?
Jag gillar spela piano.

Vilka sprék talar du?
Jag kan tala svenska och engelska som jag ldrde mig i skolan

Tre egna fragor

R:ér du gift?

N:Nej jag ér inte gift.

Hur ldnge har du jobbat i hamnen?
Jag har jobbat i hamnen i ett r.
Vilka lander vill du éka till?
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Jag vill dka till Australien, Iran, Afghanistan, Japan

Exemplet visar att eleven anvidnde de fragor ldraren foreslagit. Under
lektionen ldser ldraren upp dialogen och visar samtidigt upp kriterier for att
utvérdera dialogen:

Finns det en rubrik?

Ar texten skriven som en dialog?
Ar skiljetecken ritt?

Ar stavningen ritt?

Foljer hen instruktionerna?

Vad kan hen gora béttre?

A

Kriterierna dr ddrmed inriktade mot formella, skriftsprakliga drag. 1 upp-
foljningen av dialogen kommenterar lararen att dialogen har en rubrik, men
att eleven konsekvent maste skriva ut vem som séger vad ("For annars vet vi
inte dr det Nils som stéller frdgan”). Detta visar en stark orientering mot
formell och dekontextualiserad sprikanvindning eftersom det inte torde
utgodra ett problem for ndgon i klassrumssituationen att lista ut vem som fragar
respektive svarar. Fokuset hamnar i mindre grad pa att delta i samtal. Eleven
foljer upp detta genom att peka i sin text och visa hur dialogen maste tolkas:

Lektion 2, omgdng 1

Rhadwaan: Ja. Forsta. Den. [pekar]. Samma den Rhadwaan. Nils Fraga,
svar, fraga, svar.

Léraren: Ja. Men ndr man skriver dialog sa skriver man alltid
vem sdger. Vem sager.

Rhadwaan: Jaja.

Léararen haller fast vid att folja de generella kriterierna for dialoger och
kommenterar dven avvikelser i stavning, sdsom “’bréder” och i anvindning av
skiljetecken, till exempel att kommatecken ska folja svar som inleds med ”Ja”
och ”Nej”. Hon pépekar dven bristen pa ett samordnande “och” i upp-
rakningen som avslutar elevens dialog och stiller, likt i samtalet om
imperativ, frdgor om hur strukturen fungerar pa andra sprak eleverna kan:

Lektion 2, omgdng 1

Ldraren: Kan du sdga det pa franska? Om du ska versitta det.

Raphael: Tu vais.

Léraren: Je.

Raphael: Je vais aller en Australi, Iran, Afghanistan, et Japon.

Léraren: Precis. Du har ordet "et" hdr. Som &r "et" pa franska. Hur dr det pa
dari?

Jada: Wa.

Rhadwaan: Wa.
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Léraren: Man séger Wa. Men det 4r samma pa arabiska eller hur? [skriver]
Det dr samma.

Interaktionen skapade rorelser mellan L1 och L2 samtidigt som fokuset pa
formell skriftspréksanviandning uppritthdlls.

Ovanstéende aspekter som fokuserades enligt frigemallen ror skriftsprak
(layout, skiljetecken, stavning). Nér ldraren foljde upp de sista fradgorna i ater-
kopplingsmallen, gillande utvecklingsomraden och foljsamhet i forhallande
till instruktionerna, skedde dock ett skifte till fokus pé talsprdk. Léraren
poidngterade att fler f6ljdfragor skulle ha fraimjat ett mer naturligt samtal.

Lektion 2, omgdng 1

Léraren: Om vi tittar pa instruktionerna igen. /.../ Nu ska vi se hur tydligt
det star. Nu kanske inte jag har skrivit jéittetydligt. Men ndr man har en
dialog. Nér man intervjuar nagon. S& har man alltid f6/jdfragor. Annars
blir det jattekonstigt. Vad heter du? Hur gammal dr du? Var kommer ni
ifran? Det &r sé ni ldr er pa sfi men man pratar inte sd med en person.

Att ldraren anvénde ordet “intervju” for att beskriva samtalssituationen visar
samtidigt en fortsatt orientering mot ett relativt formellt sprakbruk som skiljer
sig fran vardagliga samtal. Lararen ledde ett samtal dir eleverna fick ge
forslag pé foljdfragor till Rhadwaans nedtecknade fragor. Nér en elev i stéllet
foreslog ett pastaende, i relation till frdgan om &lder, bekréftade ldraren att
man dven kan kommentera vad samtalspartnern sager.

Lektion 2, omgang 1

Raphael: Jag ser du dr ungdom till exempel.

Léraren: Ja man kan ge. Man behover inte ha en foljdfraga. Man kan ha
en kommentar istéllet. Man kan ha en kommentar. Eh. Du ser ut som en
tondring [skrattar].

Lararen papekar dven andra talsprakliga drag som fattades i dialogen, sésom
interjektioner och ofullstdndiga meningar:

Lektion 2, omgdng 1

Léraren: Sa hér ser det ut nér ni lar er pa sfi i borjan. Man pratar inte sd med
maénniskor. Eller hur? Man kanske sdger. Vi har sma ord. Vi sdger jaha,
okej, vad trevligt, absolut. Dom anvénder man ocksa i en dialog. /.../
Allt ska du skriva. Allt. Inte ta bort. Sen kanske Nils svarar. /.../Vad
heter du. Kanske han séger Nils. Han kanske inte sdger. [haller handen
over "jag heter"] Om jag sdger sa hér. Du ska inte skriva "jag heter" om
Nils sdger Nils. Du fér inte skriva "jag heter". For dom hédr meningarna
ar perfekta jag kallar det sfi-meningar.

Léararen ger exempel pa dessa drag som hade kunnat forvintas i elevernas
transkriptioner, samtidigt som hon podngterar att de representerar nagot annat
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an de perfekta sfi-meningar” de lar sig pa sfi. Lararen pekar hér pa behovet
att rora sig bort fran skriftsprakskonventioner och formaliserad nyborjar-
svenska till ett mer komplext talsprdk. Det kan dock noteras att dessa
talsprékliga drag, fransett en forvintan om foljdfragor, inte pabjods av
instruktionerna till uppgiften. Momentet praglades i sin helhet av en spanning
mellan formellt och informellt sprak, samt mellan talsprék och skriftsprak.
Den sprakanvindning som fokuserades blev dessutom relativt dekontextuali-
serad, eftersom skriftliga dialoger och intervjufrdgor saknar en naturlig
koppling till samtal mellan kollegor pé en arbetsplats.

Modellering av personligt brev och arbetsintervju

Elevernas sprékpraktik forbereddes under sju veckor, bade genom
undervisningsinnehdll kopplat till arbetsplatser och genom en form av
rekryteringsprocess som skulle forsékra att eleverna hamnade pa praktik-
platser som &verensstimde med individuella mal och vald bransch. I detta
forfarande ingick skrivande av cv och personligt brev samt dven en praktik-
intervju med en rekryterare da dessa texter fungerade som underlag. Delar av
undervisningen syftade till att forbereda eleverna infor intervjun.

Att skriva personligt brev

Inledningsvis fokuseras undervisningen om att skriva ett personligt brev.
Nedan visas hur léraren introducerade momentet med utgéngspunkt i ett
projicerat exempel fran ett liromedel (Ojala 2020: 20) som fokuserade pa
olika texttyper.

Lektion 1, omgdng 2

Laéraren: Idag. Personligt brev. Vad ér ett personligt brev? Vad ar ett
personligt? Silvana?

Silvana: Det &r brev det ga med cv.

Léraren: Precis.

Silvana: Det dr personligt nir man beréttar mer om sjdlv text.

Léraren: Precis. Eh. Man beréttar mer om sig sjélv. Det ér ju ett brev. Och ni
skrev ju cv i torsdags. Eh ett cv och ett personligt brev tillsammans. Vad
kallas det? Nan som vet?

Silvana: Arbetsansokan.

Léararen: [skriver cv + personligt brev = arbetsansokan]. Arbetsansdkan. Och
vem ska ldsa er arbetsansékan?

Elev: Arbetsgivaren.

Léraren: Arbetsgivaren ja. Till arbetsgivaren. [skriver pé tavlan]. Dér ni ska
jobba. Nu ér det ju praktik. Eh. Och arbetsgivaren kallas ocksa for
mottagare. [skriver] Den som ska ldsa. Som ska ta emot. S&
arbetsgivaren &dr en mottagare. [drar streck mellan "arbetsgivare" och
"mottagare"]. Kommer fran verbet ta emot, alltsa fa. Eh. Verbet heter att
ta emot. Ja. S& gor vi plus ett personligt brev, kallas den arbetsansdkan
som man skickar till en arbetsgivare. Och arbetsgivare dr mottagare.
Den som far och ska ldsa. s ddrfor maste man tdnka. Vem som dr
mottagare. S dr det ju i alla brev.
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Léraren stéller kontrollfragor for att tydliggora betydelsen av “personligt
brev” och hur det relaterar till ett cv som en del av en arbetsansdkan. Fokus
sétts dirmed pé formell vokabulér, som “’personligt brev”, "arbetsansokan”,
“arbetsgivare” och “mottagare”. Eleven Silvana bidrar med korta forklaringar
pa vardagligt sprak (”det &r brev det g med cv ... man beréttar mer om sjalv)
och efterfragade termer (“arbetsansdkan”).

Motsvarande spréklig forhandling sker nér ldraren ber eleverna identifiera
”datum” som ett element i personliga brev samt forklara vad som ryms i
begreppet “kontaktuppgifter”. Lararen menar att modelltexten saknar ett par
element, varpd eleverna foreslar “telefonnummer” och “e-post”. Léraren
bekréftar och skriver in de saknade elementen i modelltexten sdsom den
projiceras pé skrivtavlan. Dartill ber ldraren eleverna identifiera element som
mer generellt forekommer 1 text, sdsom rubriker och kolon, genom att peka
och stélla kontrollfragor. I dessa utbyten sitts fokus pa abstrakta betydelser
och metaspréakliga begrepp for att tydliggora texttypens roll och utformning,
som antingen identifieras av eleverna eller forklaras av lararen eller eleverna
mer vardagssprakligt. Det sker séledes rorelser mellan vardagliga och
abstrakta betydelser, samt kopplingar till elevernas befintliga kunskaper om
personliga brev, relevant vokabuldr och skriftsprak pé svenska. Tonvikten
ligger uteslutande vid L2 och —i avsaknad av jamforande resonemang om hur
formella brev kan utformas — ett majoritetsinnehall. En diskussion om
”datum” vidgas dock till minoritetsinnehall genom att ldraren frdgar hur
eleverna placerar datum nér de skriver i andra sammanhang.

I det foljande gar lararen mer detaljerat igenom hur brodtexten i det
personliga brevet dr uppbyggd. Hon later eleverna ldsa texten hogt, stannar
efter varje stycke och stiller kontrollfrigor om vad de handlar om (”Ar det
utbildning i Sverige eller i hemlandet?””). Med utgéngspunkt i elevernas svar
markerar och skriver hon ut huvudsakliga strukturella element (inledning,
utbildning frdn hemlandet, tidigare arbetslivserfarenhet, utbildning fran
Sverige, nuvarande arbete och studier, egenskaper, avskedsfras, féornamn och
efternamn). Hon poéngterar dven skillnad i tempusanvindning mellan att
beskriva tidigare erfarenheter och nuvarande verksamhet genom att skriva ut
”DA” och ”NU” vid relevanta delar. Liraren betonar virdet av en tydlig
struktur:

Lektion 1, omgdng 2

Léararen: Nu. Men det tar vi sen. Sé sa kan man dela in texten. Med da och
nu. Da blir det jattelatt att forstd. Da blir det tydligt for 14saren sa att
man inte blandar da och nu. [skrattar] Det &r ju det som kallas en tydlig
struktur.

Léraren riktar elevernas uppméarksamhet mot sprakliga drag, exempelvis hur
”bindeord” anvinds for att ge forklaringar. Ett exempel visas nedan:

Lektion 1, omgdng 2
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Léararen: "Jag slutade". Det &r slut. "arbetet efter ett par ar pa grund
av flytten till Sverige". Pa grund av. Vad betyder det?

Elev: For att.

Léraren: For att.

Elev: Det beror. Det beror om.

Liraren: Ja, det beror pa. Anledningen. Orsaken. [skrattar] Ar pa grund av.
Sa det &r véldigt bra att anvdnda ndr man skriver ett personligt brev. Eh
"pé grund av flytten till Sverige". Sa den hér. Precis.

Elev: Tidigare.

Laéraren: Precis. Tidigare arbetslivser- [skriver]| Det &r langt! -farenket.

En forhandling sker om det skriftsprakliga sambandsordet ”pa grund av”.
Eleverna foreslar bade skriftsprakliga (“beror pd”) och mer talsprakliga
varianter (“for att”). Lédraren kommenterar ocksd den langa samman-
sittningen “arbetslivserfarenhet”. Fokuset sétts alltsé pé skriftsprékliga drag
hos texterna.

Under genomgangen uppmirksammar dven ldraren andra typer av ord i
modelltexten, sdsom flerordskombinationer (“drar nytta av”) och positivt
beskrivande adjektiv sdsom flitig”, “rittvis” och “ordningsam”. Diskus-
sionen om de tva senare orden visas nedan:

Lektion 1, omgdng 2

Léararen: Hur dr man nér man &r rittvis? Hur dr man da? Hur ar man?

Elev: Hur. Rattvis.

Léraren: Om man har barn till exempel dr det viktigt att man &r réttvis. |
alla fall om man har tva eller flera barn. Att man &r réttvis. Och
behandlar barnen lika. Om man é&r larare dr det viktigt att en ldrare ar
rittvis. Behandlar sina elever lika. Vad betyder réttvis?

Elev: Nér jag delar samma till barnen jag ér rittvis.

Léraren: Sa kan det vara. Dela tiden kan betyda att vara réttvis. Eh. Till
exempel som ldrare. /.../ Samt att alla far prata lika mycket om det dr
barnen. Lika mycket tid. Eller om det dr elever eller vad det &r. Rolig
vet vi vad det &r tanker jag. Eh ordningsam. Hur dr man nér man ar
ordningsam Zeina?

Zeina: Sitter dom till exempel pa sin plats hela tiden och.

Lararen: Man ér strukturerad och noga och ordningsam. Med ordning pa
papper. [flytta papper] Ah! [skrattar] [gestikulerar med fyrkantig
rorelse] Man har kol pa saker och ting. D& dr man ordningsam. Man &r
noggrann kan man siga.

Nér eleven har svart att svara pa vad “réttvis” betyder ger ldraren flera
ledtradar genom att hénvisa till fordldrar och lirare. Eleven foreslar da ”dela
samma till barnen” vilket ldraren bekriftar. Har skapas forutsittningar att
anvianda vardagliga erfarenheter for att packa upp en abstrakt egenskap.
Gillande “ordningsam” ger Zeina ett forslag (sitter ... pa sin plats hela
tiden™) vilket ldraren foljer upp genom att ge flera synonymer (“noga”,
”strukturerad”), och ta multimodala resurser i bruk genom att sortera papper
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pé sin bank och skrattande markera en fyrkant i luften. Hon anvénder dven ett
mer vardagsspréakligt uttryck, ”Man har koll pa ... ”, vilket innebdr att ett
skriftspréakligt ord ("ordningsam’) grundligt packades upp genom talsprak
och en gestaltande framstillning. Det skedde ddrmed en tydlig rorelse fran
skrift till tal och icke-verbala uttryckssitt.

Niér eleverna inte kan forklara vad flitig” betyder anvinder ldraren en
annan strategi genom att hanvisa till uttrycket ”flitig som en myra”, ndgot som
hon menar att ”vi har jobbat med”. Detta syftar sannolikt pa de elever som
hon undervisar i den ordinarie sfi-kursen. Eleverna tycks dock inte kénna igen
uttrycket, varpa lararen ritar en myra pa tavlan och forklarar hur den arbetar
hért med att béra pa saker, vilket innebér ytterligare rorelse mellan skrift och
andra modaliteter. Lararen papekar dven nir orden som beskriver egenskaper
har en avvikande form.

Lektion 1, omgdng 2

Bahar: ”Nir jag jobbar gor jag det med humor och gliddje.” [eleven léser]
/...

Lararen: Vilka egenskaper finns det i texten Bahar?

Bahar: Han dr humor och gladje.

Léraren: Ja. Det betyder han sar humor och glddje. Ja. Det hér ar substantiv
faktiskt. Humor och glédje.

Léararen bekriftar humor och glidje” som egenskaper men markerar sam-
tidigt att de behover anvindas tillsammans med ett annat verb ("har””) samt
att de formellt dr substantiv, nadgot som lararen upprepar senare i samtalet. Att
ovriga ord som beskriver egenskaper dr adjektiv ndmner inte ldraren.
Mojligen tar hon for givet att eleverna kan identifiera dem som sadana.

Det ligger i aktivitetens natur (modellering av en genre) att fokus liggs pa
skriftsprak. Léraren tillfor stod genom att rikta uppméarksamheten mot textens
utformning och vokabulér. Det dr ett patagligt fokus pa genrestruktur, men
ocksé pa den vokabuldr som behovs for att bygga ut delar av strukturen och
for att skapa en variation. Mdjligheten hade dock funnits att be eleverna
utveckla sina forslag pa vad ord betyder i olika sammanhang for att undvika
en formelartad forstielse. Dessutom kunde eleverna ha fatt diskutera vilka
egenskaper de, utifrdn sina flerkulturella erfarenheter, uppfattar som efter-
strdvansvirda och utmérkande for olika kontexter. Det hade kunnat 6ka
elevernas delaktighet i rorelser mellan vardagssprak och mer formellt sprék,
liksom mellan minoritets- och majoritetsinnehall.

Samtal om arbetsintervju

Lektionen som foljde genomgéngen av personligt brev fokuserade pa
arbetsintervjuer med utgangspunkt i samma liromedel. Lararen inledde
aktiviteten genom att be eleverna komma med olika tips och rad till ndgon
som skulle pa intervju. Eleverna samtalade i grupp och gav i forsta hand rad
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om beteende och utseende, sdsom att komma i god tid, ha en ldmplig klddsel
och skapa dgonkontakt med intervjuaren.

Lektion 2, omgdng 2

Anna: Vi ska inte komma forsent till arbetsintervju. Komma kanske.

Silvana: Innan.

Anna: Ja det dr viktigt.

Abdel: Jag har gatt till arbetsintervju men jag gick till arbetsplats for
halvtimme innan. For att komma inte forsent. [elever skrattar] Men jag
har inte fatt jobb i alla fall. [elever skrattar]

Razima: Nésta gang? /.../

Abdel: Jag gér innan bra tid. /.../ Det dr inte sa bra den forsta gangen
kommer forsent. /.../ Jag tror det &r jétteviktigt att man pratar med
arbetsgivare. Man maste fokusera pa dgonkontakt. Det &r jétteviktigt.
/..]

Anna: Och diction det ar jatteviktigt nér ni pratar med arbetsgivare.
Jattemycket. /.../

Eleven Anna foreslér att det ar viktigt att passa tiden, varpa Abdel berittar att
han trots att han kommit en halvtimme i férvdg hade géatt miste om ett jobb.
Samtalstonen dr humoristisk men dven medkénnande, vilket dr patagligt
genom Razimas kommentar ”Nista géng?” Anna framhédver dven uttal,
”diction”, som viktigt, vilket utgdr en av fa sprakliga aspekter som lyftes. |
samtalet betonar dven eleverna vikten av att visa intresse. Anna menar att “’vi
maste fraga till arbetsgivare”. Abdel dr drivande i samtalet och foreslar att det
ar viktigt att ”googla och lisa lite om detta foretag ... du &r intresserad, det ar
jatteviktigt”. Fokuset &r, &tminstone implicit, pd majoritetsinnehall eftersom
det handlar om hur intervjuer fungerar i en svensk kontext, utan forhandling
och perspektiv baserade pa elevernas flerkulturella erfarenheter.

Gruppdiskussionerna foljdes upp i helklass, d& ldraren bad eleverna
utveckla och precisera dessa rad, till exempel hur mycket 6gonkontakt som
kan passa. Detta ledde till skimtsamma utbyten, vilket illustreras nedan.

Lektion 2, omgdng 2

Léraren: Vad dr lampligt att komma. Hur langt innan ténker du? Hur
langt innan ska du komma innan intervjun? Hur lang tid?

Abdel: Fem minuter.

Léararen: En minut, fem minuter, tio.

Elev: Fem.

Léraren: Fem? Varfor ar fem minuter bra? Varfor?

Ahmed: Sé kan vi gé till toilet besoka tio ganger [skrattar]. Det dricka
vatten. /.../

Léraren: Varfor inte 30 minuter? Da hinner man ju fika, ga pa toaletten, ga
runt och titta? Tretti minuter. Tretti minuter.

Abdel: Vattna blommor. [skrattar] /.../

Léraren: 30 minuter kanske inte dr sa lampligt?
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Abdel: Det passar inte. Ibland kanske dom har nagot dom géra som &r dom
upptagen innan.

Léraren: Ja, precis. eller s tdnker de jaha Jessika har hela dagen. Hon kan
sitta hér och vénta i tva timmar. Har hon inget liv? Inget arbete? Inga
studier? [skrattar] S& absolut. Komma i tid ar ju viktigt.

Léraren stéller frigor som syftar till att precisera vad det innebér att komma i
lagom tid infor intervjun. Ahmed och Abdel erbjuder inligg av det
humoristiska slaget, till exempel att man ska hinna ga pé toaletten flera
ganger. Léraren fragar dd om det kan vara oldmpligt att komma for tidigt,
varpd Abdel bekréftar att intervjuarna kan vara upptagna. Lararen spinner
skdmtsamt vidare pa &mnet genom att ifrgasitta vilken typ av kandidat som
har tid att vénta sa linge pa ett mote. Forslag som kommer fran andra elever
ar att vara arlig och att sékerstélla att den muntliga informationen under
intervjun stimmer med vad som star i cv och personligt brev.

Samtalen ger vissa av eleverna mdjlighet att bidra till diskussionen med
skdmt och tidigare kunskaper (se Wedin & Shaswar 2023). Det ar just
kunskaper om forvéntat beteende 1 en given situation som sitts i forsta
rummet snarare dn sprakliga stdtestenar, vilket innebdr att (majoritets)-
innehéll betonas &ver sprakanvindning. Detta skiljer sig delvis fran
modelleringen av personliga brev, dar sprakliga foreteelser lyftes i hogre
utstrackning kopplat till majoritetsinnehallet (kunskap om arbetssokande).
Déarmed stérks bilden av att undervisningen lade en starkare tonvikt vid att
modellera skriftsprak 4dn talsprak samtidigt som betydelsen av andra
modaliteter, sdsom blickar, lyftes fram kopplat till majoritetsinnehallet.

I en annan del av samtalet kopplas innehallet till kommunikativa strategier
for att sdkra korrekta svar i en formell situation. Den innebar ett fokus pa
reception.

Lektion 2, omgdng 2

Razima: Nér vi gar till arbetsintervju vi maste forsta frdgorna innan vi
svarade. Ja. Vi maste tdnka och vi maste tinka och sedan svara forst for
att inte gora fel. Och vi maste vara positiva. Vi maste inte vara blyga.

Léraren: Varfor dr det sa viktigt att forsta. Forsta fragorna innan man svarar.
Varfor ér det sa viktigt?

Razima: For att vi gora inte fel. Vi maste ténka bra och vi maste svara. Vi
maste svara.

Ahmed: Precis.

Razima: Precis, ja.

Léraren: Mm. Speciellt om man inte kan spraket sa vill man inte visa
kanske att man inte forstar Sa man forsoker svara. Och det &r det
samsta. [skrattar] Det &r inte bra. Vad kan man sdga om man inte forstar
Razima? Vad kan du séga da?

Razima: Jag behover tolk! [skrattar]

Lararen: Jag behover. [skrattar] Tank Razima, vad kan du sdga om du inte
forstar? Vad sédger man sa?

Razima: Forlat jag forstar inte. Kan du repetera?
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Léraren: Precis. Forlat jag forstar inte. Kan du repetera eller

Ahmed: Forklara.

Léraren: Forklara. Det #r jatteviktigt. Ni kan ju inte gissa. Ah sa svarar ni
nétt konstigt fel. Ah, hejda. [skratt] Tack for intevjun!

Zeina: Till exempel han kan inte prata svenska eller forstd svenska.

Léraren: Ja precis, sa det dr ju viktigt. Och ibland nér jag far fragor. Jag
maéste fraga igen. Jag har varit pé intervju. Jag kan inte riktigt, sa jag
maste fraga. Det dr viktigt att man har forstatt fragan helt ratt.

Lararen tar fasta pa att eleven beskriver forstaelsen av fragorna som viktig.
Hon fragar varfor det dr viktigt och foljer upp elevens svar med att man
kanske inte vill visa att man inte har forstatt nir man ”inte kan spréket”. Hon
beskriver det skrattande som “’det sdmsta” att svara ndr man inte forstar. Pa
lararens frdga om vad man kan séga i en sddan situation svarar eleven
skrattande “’jag behdver tolk”. Lararen skrattar men formulerar fragan igen
och far forslag fran tva elever pa formella fraser for att be om ursikt och be
lyssnaren att repetera eller forklara. Lararen betonar ordet “forklara” och
skdmtar om hur intervjun hastigt kan avslutas om de gissar och svarar nagot
konstigt”. Léraren avslutar &ven med att papeka att hon sjilv har behovt be
om fortydliganden, mojligen for att podngtera att detta dven sker for L1-talare.
Har drar ldraren och eleverna uppmérksamheten till talsprékliga strategier for
att fi kommunikationen att fungera i en formell situation. Samtalet forhaller
sig mestadels till majoritetsinnehall, eftersom det ror forvintat beteende i
majoritetskulturen (“tdnka forst, tala sedan”), samtidigt som det rymmer
minoritetserfarenheter av kommunikativa stdtestenar i anvédndning av
malspraket.

Vid sidan av vikten av att be om fortydliganden och dven forldgga en del
av ansvaret for kommunikationen till den férmodade L1-talaren, var det 1
mindre grad fokus pé elevernas muntliga produktion av L2 under intervjun.
Som exemplen har visat orienterade sig eleverna mot skrift och reception —
att genom skrift inférskaffa information, att muntligt uppge séddant som
overensstimmer med skriftligt underlag samt att forstd vad som sidgs under
sjdlva intervjun enligt modellen ténka forst och tala sedan.

Momentet fortsdtter med en genomgéng av ett avsnitt frin samma larobok
som anvindes under momentet med personliga brev. Det behandlar rad infor
en arbetsintervju och fokuserar, i linje med samtalen ovan, i forsta hand pa
majoritetsinnehdll géllande ldmpligt beteende i intervjusituationen till-
sammans med exempelsvar pad vanliga fragor (Ojala 2020: 22). Klass-
rumssamtalet kring texten innebér samtidigt att betydelsen av ord och uttryck
som relaterar till intervjusituationen tydliggdrs. I samtalet nedan fragar
lararen vad “’gora ett bra intryck” betyder.

Lektion 2, omgdng 2

Lédraren: Ja vad. Kan du forklara pa svenska? Gora ett bra intryck.
Ahmed: Bra diction?
Léraren: Jaa. [stigande intonation].
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Elev: Bra asikt?

Léraren: Jaa. Ar det nn som (x) intryck?

Abdel: Den forsta bilden. Den forsta bilden om mig.

Léraren: Ja precis. Ja, bravo! [appladerar] Du far en applad. Det ar det
forsta, kan man séga, forsta bilden hur vi tror att Abdel &r. Vi vill fa en
bra fin bild. Alltsa hur du dr som ménniska.

Elev: Forsta.

Ahmed: Impression. Impression.

Léraren: Forsta intrycket. Vi siger forsta intrycket.

Ahmed. First impression.

Elevforslagen “bra diction” och “bra ésikt” foljs av ett ”jaa” med stigande
intonation. Abdel bidrar med en forklaring, ”forsta bilden av mig”, som
lararen berdommer och bekréftar. Ahmed ndmner det engelska ordet “im-
pression” och modifierar det till “first impression” efter ldrarens fortydligande
”forsta intrycket”. 1T den sprikliga forhandlingen ses rorelser mellan mer
dekontextualiserade (“forsta intryck™) och mer kontextualiserade (”forsta
bilden av mig”) liksom rorelser mellan L2 och engelska, som ar ett annat
sprak med hog status. Motsvarande rorelser mellan dekontextualiserade och
mer kontextualiserade uttryck sker dven nér ldraren fragar vad styrkor” (jag
ar duktig pa”) och “svagheter” (“déliga egenskaper”) betyder. Bade ldraren
och eleverna gor dven mer detaljerade sprékliga observationer i dessa samtal,
till exempel nar Ahmed menar att styrkor ar “’positiva adjektiv”’ och ldraren
tydliggér en nominalisering genom att kommentera att ’svaghet” kommer
fran “svag”.

Med detta utvidgas de till stora delar innehéllsfokuserade samtalen till att
omfatta kunskap om malspraket som relaterar till intervjusituationen. Detta
visar en orientering mot reception och skriftsprak, som samtidigt rymmer ett
visst fokus pa talsprak da uttalet uppméarksammades genom ord som ldses
upp, till exempel svaruttalade ladnga vokaler (”sur”) samt konsonant-
kombinationer (”styrkor”).

Med utgéngspunkt i liromaterialet bad lararen dven eleverna att exempli-
fiera styrkor.

Silvana: [ldser fran laromaterialet] Ge inte en lang lista med adjektiv for att
beskriva dig sjélv. Som till exempel, jag &r kreativ, driven och social.
Forklara istéllet varfor du ér till exempel kreativ och hur kan man se det
nér du jobbar.

Léraren: Tack Silvana. Vad ér din styrka?

Silvana: Jag ér kreativ, positiv och ehm. Ordningsam.

Léraren: Ja, bra. Kan du vélja en styrka och forklara?

Silvana: Till exempel nér ska jag arbeta med barn dom. Jag aldrig géra med
dom. Dom (x x). Vi arbetar med papper. Vi eh vi. Ah. [eleven ger upp]

Stycket eleven laser upp fran laromaterialet sétter fokus p& anviandningen av
adjektiv, vilket utgér en av mycket fa sprakliga observationer i materialet.
Léraren foljer upp genom att be eleven exemplifiera en styrka, vilket eleven
dock har svart att gora. Hér ar en svarighet pataglig med att rora sig mellan
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dekontextualiserad och kontextualiserad sprédkanvdndning. Lararen beméter
utmaningen genom att pétala att de vid ett senare tillfdlle ska trdna pa att ge
exempel och forklara.

Det kan noteras att till skillnad fran det vardagliga samtalet som eleverna
skulle genomfora pé praktikplatserna representerades inte exempel pa
arbetsintervjuer skriftligt, trots att de kan antas ha en mer skriftspraklig
karaktir 4n informella samtal. Detta begransade sannolikt mojligheten att
gora mer detaljerade sprakliga observationer, och visar ytterligare den
didaktiska utmaningen med att navigera mellan tal och skrift i kommunikativa
lektionsaktiviteter med koppling till elevernas sprakpraktik.

Diskussion

Genom en empirindra operationalisering av CoBi-modellen har vi i denna
studie belyst vilka olika dimensioner av flersprakighetsutveckling som
aktualiseras nér sfi-elever deltar i undervisningsmoment med koppling till
arbetssokande och sprakpraktik. Aven om tidigare forskning inom sfi har lyft
fram mojliga vinster med att kombinera sprékutbildning med praktik (Febring
& Henry 2022; Sandwall 2013; Walldén 2024a) finns det fa studier som
belyser undervisningen nédr kopplingar gors mellan klassrums- och
praktikkontexten. Ett undantag &r Walldéns (2024b) studie som visar att
praktikerfarenheter anviandes for att pa ett utvecklat sitt kontextualisera
betydelsen och anvindningen av ord och ordkombinationer. Denna studie
vidgar perspektivet genom att belysa olika undervisningsaktiviteter dar
kopplingar mellan klassrumskontexten och sprakpraktik gjordes.

Ett 6vergripande resultat var att undervisningen hade en tydlig orientering
mot formell sprakanvéndning och skriftsprak. Trots att uppgifterna i sig
varierande mellan skrift (ansokningsbrev), tal (intervjuer), vardagssprak
(vardagligt samtal) och formellt sprak (regler, personligt brev, arbetsintervju)
visar resultatet av analysen att klassrumssamtalen kring uppgifterna tenderade
att glida mot det formella och skriftsprakliga. Det var patagligt inte minst i
hur praktikuppgiften som géllde att genomfora och presentera ett vardagligt
samtal med en kollega fick tydliga formella och skriftsprakliga drag nér
uppgiften introducerades och foljdes upp. Detta var ndgot ldararen sjilv
uppmérksammade ndr hon pétalade att eleverna visade upp perfekta sfi-
meningar” snarare dn ett autentiskt vardagligt samtal. Samtidigt 6verens-
stimde elevens 16sning i hog grad med lararens instruktioner, som ocksa hade
en formell prigel. Orienteringen mot skriftsprak var dven pétaglig genom hur
skrivandet av ett ansokningsbrev fick en betydligt mer sprakligt explicit
modellering &n forberedelsen infor en arbetsintervju, trots att arbetsintervjuer
kan ses som mycket utmanande ur ett sprakligt perspektiv. Fokus hamnade da
i stéllet pd icke-verbal kommunikation och aspekter kopplade till ett
majoritetsinnehall, sdésom vikten av punktlighet och ”lagom” 6gonkontakt.

Mot bakgrund av ovanstdende kan det konstateras att de traditionella
maktrelationerna mellan skrift-tal samt formell-informell sprékanvindning
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(se Hornberger 1989; Kjelaas 2023) vidareformedlades snarare 4n utmanades
iundervisningen, trots den potentiellt fruktbara kontext sprakpraktiken erbjod
for att uppmirksamma muntligt och vardagligt sprakbruk. Tidigare studier
har dven visat att vuxna andrasprékstalare uppfattar den muntliga formégan
att interagera med fOrstasprékstalare som viktig (Ahlgren & Rydell 2020;
Walldén 2024a) samt att socialt smaprat &r en stor utmaning for andraspraks-
talare (Myles 2009; Yates & Major 2015). Med utgdngspunkt i tidigare studier
av arbetslivsrelaterad sprdkundervisning hade det varit mojligt att ge
pragmatiska muntliga fardigheter en tydligare plats, till exempel genom att
eleverna far ta del av och analysera autentiska arbetsplatssamtal (Riddiford &
Holmes 2015) samt trdna pa att genomfora intervjuer och jamfora sina
intervjusvar med infodda talare av svenska (Louw m.fl. 2010). Anvéndandet
av ett tryckt liromedel med huvudfokus pa olika texttyper bidrog sannolikt
till en slagsida mot skrift, jimfort med mer varierade ldranderesurser, till
exempel ljud- och videoklipp samt transkriberat tal. Vidare hade det varit
mojligt att diskutera kulturella normer kopplade till bade vardagssamtal och
mer formella situationer pa arbetsplatser (se Li 2000) vilket ocksa hade
frimjat rorelser mellan majoritets- och minoritetsinnehall.

Arbetet med personliga brev utmérktes av upprepade rorelser mellan for
genren kdnnetecknande formellt sprakbruk och forklaringar som var antingen
icke-verbala eller vardagssprakliga. Kommunikationen hade saledes egen-
skaper som kan skapa forutsittningar for ett gemensamt kunskapsbyggande
om hur en sorts formellt brev formuleras pa svenska. Till skillnad fran tidigare
studier (Jakobson, 2019, Mirzaii & Albadi, 2013) prioriterade liraren
funktion framfor korrekthet. Sandgaard-Ekdahl och Walldéns (2022) studie
av skrivundervisning pé& grundliggande vuxenutbildning understrok
betydelsen av att eleverna far tillgang till ett relevant ordforrad, vilket
sannolikt frimjades av den aktuella aktiviteten. Det beroérde bland annat hur
man skriver fram sina positiva egenskaper, vilket internationella studier har
visat kan vara en stotesten (Dressen-Hammouda 2023; Latipah & Gunawan
2020). Den didaktiska mojligheten att skapa rorelser mellan elevernas
flerkulturella erfarenheter och majoritetsinnehéllet om lampliga sprakliga och
strukturella egenskaper hos ansokningsbrev utnyttjades dock inte.
Exempelvis kunde forstdelsen av det idiomatiska uttrycket “flitig som en
myra” ha underldttats genom att jimfora med motsvarande liknelser pa
elevernas sprak for att beskriva personliga egenskaper.

En funktionell orientering mot sprak var dven pétaglig i momentet dé
lararen fokuserade pa verbformen “imperativ’ med koppling till regler pa
arbetsplatsen. Nér ldraren stillde fragor om verbformen till eleverna
fraimjades rorelser mellan malspraket och andra sprak eftersom eleverna fick
mdjlighet att exemplifiera och bendmna strukturen péd olika sprak. Detta
frimjade sannolikt en djupare forstaelse for strukturen. Samtalet fordes
samtidigt pa en abstrakt nivad med formellt sprakbruk och dekontextualiserade
exempel, vilket gav upphov till ett missforstand nér en elev gjorde sig klar att
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utféra den handling som ldraren exemplifierade. Detta visar i linje med Wedin
(2023) de utmaningar som uppstér nir ldrare och elever befinner sig pé olika
delar av de skalor som synliggors, 1 detta fall mellan dekontextualiserade och
kontextualiserade perspektiv pa undervisningen. Aven om imperativformen
hade en funktionell koppling till praktikuppgiften om regler hade det varit
mojligt att diskutera och gestalta hur uppmaningar kan uttryckas pa
alternativa sétt beroende pa situation, till exempel genom frdgor och
pastdenden. Internationella studier har visat hur andrasprékstalare behover
stod for att uttrycka talhandlingar med en anpassad niva av direkthet (Li 2000;
Riddiford & Holmes 2015), vilket aterigen for uppmaiarksamheten till
betydelsen av att ligga fokus pd muntliga formégor och kontextualiserad
sprakanvindning i undervisningen.

Den undervisning som har studerats bér drag som har efterlysts i tidigare
forskning, d& den satte fokus pa krdvande kommunikativa uppgifter (se
Wedin & Shaswar 2019, 2023), overbryggade praktik- och klassrums-
kontexten (se Sandwall 2013) och tydliggjorde ett ordforrdd relevant for
skrivande i en formell situation (se Sandgaard-Ekdahl & Walldén 2022). Var
empirindra operationalisering av CoBi-modellen utgdr samtidigt ett verktyg
for att problematisera en funktionell och kommunikativt inriktad sprak-
undervisning utifrdn maktrelationer som kan begréinsa elevernas flersprakig-
hetsutveckling. Medan mycket forskning har pekat pa behovet av att utmana
ett ensidigt fokus pa malspraket och beakta elevernas flersprakiga repertoarer
(se t.ex. Fuster & Bardel 2024; Garcia 2017; Wedin m.fl. 2018; Wedin 2023)
visar foreliggande studie pa behovet av att tillgodose elevernas behov av att
utveckla muntliga, vardagssprakliga och kontextualiserade formagor
samtidigt som de far mojlighet att gora kopplingar till det minoritetsinnehall
de har tillgang till genom sina flerkulturella kunskaper och erfarenheter. Sfi-
utbildningen star ddrmed infor utmaningen att erbjuda vuxna elever
mojligheter att utveckla en funktionell muntlig sprakforméga for arbetslivs-
situationer parallellt med en spriklig medvetenhet kopplad till siddana
sammanhang. Det finns ocksa ett behov av fler studier som pé néra hall och
med dndamalsenliga teoretiska verktyg kan undersoka och stirka det Gver-
bryggande sprakliga arbetet mellan sfi-klassrummet och arbetsplatsen. Véar
operationalisering av Hornbergers modell kan inspirera till vidare studier med
andra teoretiska verktyg i empirindra undersokningar. Genom en integrerad
och kontextualiserad sprékutbildning kan sfi-elever fa mojlighet att inte bara
ldra sig ett nytt sprak, utan ocksa forbereda sig for att delta i arbetslivet.

Tack

Forskningen erholl stod av Crafoordska stiftelsen (20240533) och
forskningsprogrammet Literacy and inclusive teaching (LIT) vid Malmo
universitet.
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