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En stindig utmaning for sprékutbildning &r att linka samman formell
undervisning med de kommunikativa praktiker och behov som finns utanfor
klassrummet (t.ex. Franker 2011; Lehtonen 2017; Reinders & Benson 2017).
Det giller inte minst inom svenska for invandrare (sfi), dér eleverna ska rustas
infor att delta aktivt i vardags-, samhills- och arbetsliv. Sfi-utbildningen har
sarskilt praglats av hinsyn till arbetsmarknaden med ett tilltagande fokus pa
anstéllningsbarhet (t.ex. Lindberg & Sandwall 2017; Rosén Bagga-Gupta
2013). Detta har bland annat resulterat i satsningar pa att integrera sfi-
undervisningen med praktik pd arbetsplatser med ambitionen att olika
kontexter for sprakinldrning ska kunna berika varandra (Thornéus 2018).
Aven om praktik som foreteelse har belysts i tidigare studier (Sandwall 2013;
Walldén 2024a) saknas det insikter om klassrumsaktiviteter som soker skapa
forutséttningar for sfi-elevers sprakutveckling genom att linka samman
klassrumskontexten med en arbetsplatskontext.

I linje med det flersprakighetsperspektiv som har priglat det sprék-
didaktiska féltet under de senaste decennierna (Garcia & Seltzer 2016; Fuster
& Bardel 2024) inklusive i vuxenutbildning (se t.ex. Garcia 2017; Wedin
2023), intresserar vi oss for sfi-elevers mojlighet att utveckla inte bara
kunskaper i malspraket utan ocksa olika aspekter av sin flersprakighet, till
exempel genom att utbildningen kopplas till deras flersprakiga och fler-
kulturella kunskaper. Syftet med foreliggande studie dr dirmed att bidra med
kunskap om vilka olika dimensioner av flersprakighetsutveckling som
aktualiseras nér elever deltar i undervisningsmoment med koppling till
arbetssokande och sprakpraktik. Fragestéllningar &r foljande:

1. Vilka dimensioner av flersprékighetsutveckling betonades under
olika klassrumsaktiviteter som relaterade till elevernas sprakpraktik?

2. Pa vilket sitt utmanades eller vidareférmedlades traditionella makt-
relationer i sprakutbildningen under klassrumsaktiviteterna?

Forskning om svenska for invandrare

Tidigare klassrumsforskning om undervisning i svenska for invandrare (sfi)
ar begrinsad. Wedin och Shaswar (2019, 2023) har dock undersokt elevernas
mojligheter till aktivt deltagande i1 klassrumsinteraktion. De drog slutsatsen
att studenterna sillan utmanades med mer krivande kommunikativa upp-
gifter. Vikten av att utmana studenterna i enlighet med deras férméga som
vuxna sprakinldrare podngteras dven i Frankers (2011) studie om anvéndning
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av bildmaterial i grundldggande ldsundervisning. Andra studier har tagit ett
helhetsgrepp péd elevernas engagemang i skriftpraktiker, med fokus pé
elevernas mdjligheter att utveckla sin flersprakighet, multimodalitet och
kritiska litteracitet (Bergsten Provaznik & Wedin 2023; Wedin m.fl. 2018;
Wedin 2023). Vidare har intervjustudier belyst elevernas uppfattningar om
sfi-utbildning, dér det bland annat framgar att de anser sig inte bli tillrackligt
forberedda for kommunikativa situationer utanfor klassrummet (Rydell 2018;
Ahlgren & Rydell 2020). De svarigheter som andrasprakstalare upplever i att
exempelvis engagera sig i socialt sméprat stodjs dven av internationella
studier (t.ex. Myles 2009; Yates & Marjor 2015). Det finns dven ett fatal
studier som har fokuserat pa elevers skrivande, vilka beskrivs i ett senare
avsnitt.

Kommunikativa  undervisningsaktiviteter =~ med  koppling  till
sprakanvandning utanfor klassrummet har inte stétt i fokus for ovanstdende
studier. Aven om praktikplatser har potential att ge en kontext for att lira sig
om sprakanvéindning i olika sammanhang, pavisade Sandwalls (2013) studie
en brist pd koppling mellan praktikplatser och den formella sprak-
undervisningen. Hon foresprékade déarfor en pedagogisk modell baserad pa
att overfora mojligheter till sprakligt larande mellan praktikplatserna och
klassrummet. Med utgangspunkt i en liknande idé om transfer visade Febring
och Henrys (2022) studie att sfi-ldrare, yrkesldrare och handledare pa
arbetsplatser sag badde doménrelaterade och kommunikativa vinster med att
kombinera sfi-undervisning med arbetsplatsinslag. Det innebar att eleverna
bade fick mgjlighet att lira sig om sprak och praktik direkt kopplade till
specifika yrken och moétte en gynnsam kommunikativ miljo for att trdna
malspraket. Ingen av dessa studier belyser undervisningsmoment som soker
koppla klassrumskontexten till arbetsplatser och sddant som ror arbetslivet
mer allmént.

Den observerade undervisningen i foreliggande studie himtade inspiration
fran Sandwalls modell genom att skapa praktikplatsrelaterade uppgifter som
foljdes upp i klassrummet. En tidigare publikation fokuserade pa elevernas
erfarenheter av praktikplatserna (Walldén 2024a). Flera studenter rappor-
terade positiva erfarenheter av att interagera med svenska modersmaélstalare
samtidigt som de fick erfarenhet av arbetsplatsen. Studien visade dven att
eleverna frimst associerade klassrumspraktiken med grammatik och skriva-
nde trots att betydande klassrumstid hade dgnats at muntliga presentationer
och diskussioner (2024: 20). Forskningsintervjuer med sfi-elever har visat att
de efterlyser undervisning som stérker deras muntliga formaga att samtala
med forstasprakstalare (t.ex. Ahlgren & Rydell 2020; Walldén 2024a).
Studien bygger vidare pa en tidigare delstudie (Walldén 2024b) som inriktade
sig pa elevers presentationer samt uppfoljande diskussioner om ord och
uttryck som pétriffades pa praktikplatserna. Resultatet visade att sprak-
praktiken bidrog med ett sammanhang for att fora utvecklade diskussioner om
ordkombinationers betydelse och anvéindning i olika situationer. Forelig-
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gande studie forflyttar fokuset fran ordforrad till klassrumsaktiviteter som
skulle frimja elevernas kommunikativa formagor med koppling till sprak-
anvandning i arbetsliv och pa praktikplatser.

Kommunikativ sprakundervisning med koppling till

arbetsplatser och arbetsliv

Det finns ett fital studier som har fokuserat pa vuxna migranters utveckling
av pragmatiska sprékformagor med utgdngspunkt i erfarenheter fran
arbetsplatser. Genom rollspel och retrospektiva intervjuer fokuserade
Riddiford och Holmes (2015) studie pa att frimja vilutbildade migranters
forméga att anvinda avbojande talhandlingar i en arbetsplatskontext.
Resultatet visade att explicit undervisning i kombination med analyser av
autentiska arbetsplatssamtal kan gynna deltagarnas utveckling av pragmatiska
forméagor. En studie av Li (2000) fokuserade i stéllet pa hur en av deltagarna
i ett professionellt trdningsprogram for vuxna migranter gradvis appro-
prierade kulturella normer och utvecklade sin kommunikativa kompetens,
med ett sérskilt fokus pa den pragmatiska formagan att framfora 6nskemal.
Béda dessa studier fokuserar pa vilutbildade migranter som deltar i insatser
med det specifika malet att forbattra sprakliga fardigheter pa arbetsplatsen.
Deltagarna behérskade dessutom malspraket pa en relativt avancerad niva.

Foreliggande studie har ett annat fokus, eftersom den inriktar sig mot den
mojliga korsbefruktning som kan ske mellan praktikplats och klassrums-
kontext i grundliggande sprakutbildning for vuxna migranter. Aven om det
saknas klassrumsnéra studier som har belyst denna typ av aktiviteter har
tidigare forskning lyft fram grinsobjekt som ett gynnsamt inslag (Febring &
Henry 2022; Sandwall 2013), till exempel artefakter frdn arbetsplatser som
eleverna tar med sig till klassrummet eller uppgifter de ska 16sa pé arbets-
platsen och redovisa i klassrummet. Sddana uppgifter var ett inslag i den
undervisning som belyses i foreliggande studie (se dven Walldén 2024a,
2024b).

Det finns dven studier som har undersokt frimjandet av elevers mer
generella arbetslivsrelaterade kommunikativa fardigheter. Louw m.fl. (2010)
genomforde en pedagogisk intervention som innebar att ingenjorer som hade
migrerat fran Kina till Kanada undervisades om arbetsintervjuer utifran en
forsta simulerad intervju. En uppf6ljande simulerad intervju visade att
deltagarna, vars sprékliga nivd, Canadian Language Benchmark 5, enligt var
tolkning nagorlunda motsvarade slutnivan for sfi, utvecklades avseende bland
annat begriplighet, kulturell anpassning och relationsbyggande. Under-
visningen inneholl jimforelser av elevernas intervjuer med en infodd talares,
typiska fragor och svar vid arbetsintervjuer, och analys av svar som hade
bedomts som icke-fungerande av en expertpanel. Liknande positiva resultat
av interventioner visas i farskare studier som involverade avancerade och
hogutbildade andrasprakstalare (Travers 2017; Travers & Huang 2021). Att
motsvarande studier saknas i sprakutbildning pa grundldggande niva speglar
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det faktum att andraspréksforskning under lang tid frédmst har fokuserat pé
hogutbildade elever i professionella och akademiska kontexter (vilket disku-
teras i t.ex. Bigelow & Tarone 2004; Jakobson 2019; Godfroid & Andringa
2023).

Skrivfokuserade studier inriktade mot forberedelse infor
arbetsliv

En central skriftlig fardighet kopplad till arbetsliv &r skrivandet av
ansdkningsbrev till anstillningar. Aven om detta kan antas vara ett centralt
undervisningsinnehall i sfi-utbildningen med tanke pé dess néra koppling till
arbetslivet (Lindberg & Sandwall 2017), har tidigare sfi-forskning inte belyst
undervisning av detta slag. Studier med fokus pa skrivundervisning ar fa. De
har bland annat visat en riklig férekomst av multimodala och transspriakande
inslag under elevernas skrivande (Wedin m.fl. 2018) samt belyst hur bade
larare och elever betonar spréklig korrekthet vid aterkoppling pa elevtexter
(Jakobson 2019). Skrivande var dven ett inslag i Wedins (2023) studie, som
visade hur ldraren ville aktivera ett kontextualiserat och vardagligt innehall
genom att lata eleverna omformulera regler for mobilanvindning i
klassrummet, vilket ledde till en konflikt med en elev som ville férsvara de
initiala forslag pa regler som hon hade bidragit till att skriva. Wedin (2023)
forklarar detta i termer av att eleven i stéllet var orienterad mot ett
dekontextualiserat och litterdrt innehall, eftersom det motsvarade hennes
skriftsprékliga utveckling.

Bland andra skrivfokuserade studier undersokte Agebjorn och Walldén
(2024) sfi-elevers skrivutveckling under en termin samt den eventuella
effekten av sprakpraktik. Resultatet visade att flertalet av eleverna forbéttrade
sitt skrivande, men att sprakpraktik saknade effekt pa elevernas sprak-
utveckling nér den testades genom en skrivuppgift. En studie av undervisning
i svenska som andrasprak pd grundliggande vuxenutbildning (Sandgaard-
Ekdahl & Walldén 2022) gjorde kvalitativa analyser av argumenterande
elevtexter och visade att elevernas framgangsrika skrivande inte kan stottas
endast med ett fokus pd genrestruktur. I stillet behdvs undervisning i
grammatiska strukturer och relevant ordforrad. Ingen av dessa studier
fokuserar pa skrivande kopplat till arbetsliv, och de synliggor inte heller hur
larare forbereder eleverna infor skrivandet.

Diremot finns internationell forskning som har belyst skrivande av
ansokningsbrev med inspiration av systemisk-funktionell lingvistik. Mirzaii
och Aliabadi (2013) fokuserade pa korrigerande aterkoppling nér avancerade
inldrare av engelska skrev ansdkningsbrev. Samtliga elever fick undervisning
1 hur ansokningsbrev typiskt &r strukturerade och mdjlighet att trina pa att
skriva ett brev, med aterkoppling frén ldraren. Resultatet visar att elever som
sedan fick explicit korrigerande aterkoppling, genom att ldraren noterade
felaktigheter i struktur och sprakbehandling samt gav eleverna de korrekta
formerna, forbéttrade sina texter mer dn elever som bara fick noteringar i
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marginalen och under brevet om att det fanns sprakliga felaktigheter eller att
strukturella element saknades. Vidare jamforde en indonesisk studie elevers
ansokningsbrev med ett brev skriven av en expert (Latipah & Gunawan 2020).
Resultatet visade att eleverna, som studerade engelska som frimmandesprak,
foljde strukturella konventioner men hade svért att framhdva sina positiva
egenskaper. Dérfor argumenterar forfattarna for en undervisning som
fokuserar pa framgangsrika strategier for positiv sjalvvirdering, till exempel
genom att exemplifiera eftertraktade egenskaper.

Andra studier har fokuserat pa artighetsstrategier som avancerade inlédrare
av engelska anvinder i ansokningsbrev. Dressen-Hammouda (2013) pavisade
uppenbara svarigheter for fransktalande studenter att anpassa sig till
forvantningar om att uttrycka sadant som vérderades hogt i L2-kontexten,
sdsom att visa intresse, vara optimistisk och visa sig hjilpsam. Dessa utgor
positiva artighets-strategier. I stillet fokuserade de pa att visa respekt, ut-
trycka sig indirekt och férminska sig sjdlva. Ddrmed anvinda de negativa
artighetsstrategier som bryter mot kulturella férvantningar. En uppféljande
studie (Dressen-Hammouda 2023) lyfter fram att eleverna varken anpassade
sig till L2-kontexten eller uppvisade de artighetsstrategier som anvénds i
Frankrike, sdsom att uttrycka respekt for 6verordnade, visa tacksamhet och
forminska sina ansprék. Dressen-Hammouda menar att detta speglar hur
eleverna befinner sig i en mellanposition bade sprakligt och kulturellt.
Svérigheterna i att navigera normer for artighet visas dven i en dldre studie
(Al-Ali 2008) som involverade arabisktalande inldrare av engelska.
Forfattaren betonar att elevernas forsok att anpassa sig till L2-normer for
artighet riskerar att utvirderas negativt av L1-talare av engelska eftersom de
inte sker med anpassning till maktrelationer och den sociokulturella kon-
texten.

Ovanstaende studier skiljer sig mot foreliggande pé sa sitt att de inte
fokuserar pa grundldggande sprakutbildning. De synliggdr inte heller den
eventuella undervisning eleverna far om att skriva ansdkningsbrev.

Teoretiska utgangspunkter

I den hér artikeln undersdks forutsittningar undervisning skapar for sfi-
elevers flersprakighetsutveckling med koppling till arbetsliv och i relation till
skriftsprékliga praktiker. Hornbergers (1989) modell “The Continua of
Biliteracy” (CoBi) anvénds for att undersdka undervisningen. CoBi fungerar
som ett ramverk inom vilket teorier om litteracitet och flersprékighet integ-
reras. Dess huvudsakliga syfte &r att belysa de utmaningar som minoritets-
spraktalare mdter inom utbildning och samhélle, inte minst nir det géller
social rdttvisa och maktperspektiv i relation till majoritetssamhallet
(Hornberger 2022). Hornbergers modell, som senare vidareutvecklats av
bland annat Hornberger och Skilton-Sylvester (2000), har anvénts i forskning
for att undersdka olika aspekter av flersprakig litteracitet, sisom sprak-
planering, elevers identiteter, ldrares stottning och sprakpolitik (Hornberger
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2003), studier om minoritets-sprakliga praktiker (Outakoski 2015), ut-
forskning av flersprakig litteracitetsutveckling genom studiehandledning och
modersmals-undervisning (Reath Warren 2017), samt undervisning i grund-
laggande litteracitet for nyanlinda ungdomar (Winlund 2020) eller vuxna
(Wedin 2023). Modellen har genom decennierna utvecklats och fordndrats
under anviandningen i olika kontexter (Hornberger 2022: 109).

I modellen definieras flersprakig litteracitet som “any and all instances in
which communication occurs in two (or more) languages in and around
writing” (Hornberger & Skilton-Sylvester 2000: 96-98). Lésande och
skrivande ses ddrmed inte bara som tekniska fardigheter. I stillet betonas de
sociala och kommunikativa aspekterna som uppstér i interaktionen kring
skrivandet och ldsandet pé tva eller flera sprdk. Hornberger (2022) hamtar
inspiration frdn Heaths (1983) begrepp literacy events” for att uttrycka sin
syn pa lasande och skrivande ur ett vidgat perspektiv:

The emphasis on interaction and interpretation around writing contrasts with
definitions that take biliteracy more narrowly to mean (mastery of) reading (and
writing) in two languages (or in a second language). The emphasis on instances
of biliteracy is multiscalar, including communicative events but also actors,
interactions, practices, activities, programs, sites, situations, societies, and
worlds. (Hornberger 2022: 110)

Modellen innefattar fyra dimensioner, konceptualiserade som kontinuerliga
skalor: 1) context of biliteracy handlar om vilka sammanhang litteraciteten
utforskas i, exempelvis om det géller en minoritetsspréakstalande individ eller
en grupp i ett majoritetssprakssamhille, 2) media of biliteracy visar vilket
medium som anvinds, sdsom skrift eller tal, 3) individual development of bi-
literacy giller exempelvis hur individen utvecklar receptiva eller produktiva
fardigheter, och 4) content of biliteracy visar vilket innehéll som avhandlas
genom den flersprakiga litteraciteten. En anpassad version av modellen med
fokus pa dimensionerna 3 och 4 visas i Figur 1. Hornberger (2003) framhaller
att innehallet i flersprakiga elevers litteracitet &r lika viktigt som utvecklings-
processen, de kontextuella aspekterna, och de medier eller metoder som
anvinds (Hornberger 2003: 160). Dessa dimensioner representeras grafiskt
langs tolv korsande skalor, vilket illustrerar de komplexa sambanden mellan
flersprakighet och litteracitet (Hornberger & Skilton-Sylvester 2000: 96).
Skalorna stracker sig frdn det som traditionellt anses vara lagre virderade, till
hogre vérderade dndpunkter, dér traditionella normer i majoritetssamhallet
tenderar att viarderas hogre, sdsom skriftsprak jaimfort med muntligt sprak (se
Kjelaas 2023).

Hornberger (2003: 35) betonar mojligheten att prioritera vissa dimen-
sioner over andra. I foreliggande studie 14g fokus sirskilt pa undervisningens
innehéll samt individernas utveckling av flersprakig litteracitet, vilka anses
vara centrala faktorer i utbildningsprocessen och ndgot som ldraren kan
péverka bade genom sin planering av undervisningen och genom sin stottning
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under lektionstid (se Winlund 2020). Dessa dimensioner valdes som priméra
referenspunkter for analysen, d&ven om modellen ocksd medfor att de tva
skalorna péverkar varandra sinsemellan liksom de andra tvé skalorna.

Den innehéllsmissiga dimensionen (content) i flersprakig litteracitet
avgransas genom tre skalor. Den forsta skalan visar litteracitetens forankring
1 minoritets- eller majoritetsgruppens erfarenheter och intressen. Denna skala
knyter an till den andra skalan, som visar om litteraciteten &dr vardaglig eller
mer litterér (vardagssprak-skolsprak). Den litterdra d&nden av detta kontinuum
anses traditionellt vara hogre vérderad (Hornberger & Skilton-Sylvester
2000: 108), da den associeras med former som Overensstimmer med det
akademiska och kunskapsorienterade sprak som forvéntas i skolan. Den tredje
skalan visar om sprdket dr kontextualiserat eller dekontextualiserat.
Kontextualiserat sprak anknyter till konkreta, personliga erfarenheter och
vardagssprak (Hornberger och Skilton-Sylvester 2000: 111), medan de-
kontextualiserat sprak omfattar sprakliga komponenter som &r separerade fran
helheten, sasom grammatiska abstraktioner i skolbdckerna.

Den andra dimensionen som utforskas i artikeln &r individens utveckling
av flersprakig litteracitet. Dimensionen involverar tre skalor for faktorer som
kan paverka en individs kommunikativa kompetens. Den forsta skalan
stracker sig fran reception till produktion, och den andra fran muntligt till
skriftligt sprak. Kontinuat mellan muntligt och skriftligt sprak innefattar en
vidgad syn pa litteracitet som omfattar flera modaliteter, inklusive visuella,
auditiva, spatiala och beteendemissiga aspekter (Hornberger & Skilton-
Sylvester 2000: 107). Den tredje skalan adresserar sambandet mellan en
individs forsta sprak (L1) och andra sprik (L2). Aven om det finns ett dkat
fokus pé att lyfta individens flersprakiga resurser (Fuster & Bardel 2024)
betonar denna skala det historiska anseendet for majoritetsspraket.
Hornberger (1989: 281) argumenterar for att utvecklingen inom varje
kontinuum bygger pd egenskaper fran hela kontinuat, vilket betonar
modellens sammanflétning och komplexitet: ’the more the learning contexts
allow learners to draw on all points of the continua, the greater are the chances
for their full biliterate development” (1989: 286).

I Winlunds artikel (2020) visas hur CoBi kan belysa hur olika litteracitets-
praktiker samspelar och bereds olika mycket plats i undervisningen av
nyanldnda ungdomar med kort skolbakgrund pa gymnasieskolans sprak-
introduktion. Elevernas litteracitetspraktiker analyserades utifrdn de sex
skalor som ingér i dimensionerna “innehall” och “individuell litteracitets-
utveckling”. Analysen visade hur elevernas flersprakiga litteracitet kunde
beskrivas med hjédlp av dessa skalor, och hur majoritetssamhéllets skol-
praktiker kunde erbjudas med utgédngpunkt i elevernas resurser. Exempelvis
borjade undervisningsmoment ofta muntligt, ibland péa elevernas L1, med
utgdngspunkt i &mnen som eleverna var fortrogna med, for att dérefter rora
sig mot hoger pa skalorna mot ett mer dekontextualiserat och skolrelaterat
skriftsprak pa elevernas L2.
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Aven i Wedins (2023) studie av vuxna SFI-elever med begrinsad
skolgéng, anvéndes CoBi i analysen av etnografiska data om flersprakiga
litteraciteter i1 arbetet med grundldggande och kritisk litteracitet, d& ldraren
baserade sin undervisning pd &dmnena “skolgdng” och “fordldraskap”.
Analysen visade hur maktforhéllanden tog sig olika uttryck i undervisningen,
bade i relation till att olika litteracitetspraktiker vanligtvis tilldelas olika hog
status och till att larare och elever kan ha olika mdjligheter att bestimma vilka
praktiker som ska beredas plats i klassrummet.

Metod och material

Den aktuella studien fokuserar pa hur undervisning i svenska for invandrare
organiseras inom en kommunal verksamhet (se Walldén 2024a). Inom denna
kommun erbjods sfi-elever mojlighet att vélja inriktning inom tre breda
yrkesomraden: (1) utbildning, vard och omsorg; (2) livsmedel, restaurang och
service; eller (3) industri, lager och logistik. Studien undersoker specifikt en,
vid tidpunkten for studien, nyligen implementerad valbar introduktionskurs
som syftade till att ge deltagarna praktisk erfarenhet inom deras valda yrkes-
omrade. Under 13 veckor genomforde studenterna praktik pa en arbetsplats
inom sin valda bransch, tvd halvdagar i veckan. Utover detta &dgnades
lektioner 4t att forbereda sig for och reflektera dver praktikperioderna.

Tillgang till faltet

Innan studiens start kontaktades Walldén av lararen och en projektledare, som
bada senare deltog i studien. Deras beslut att inleda samarbetet berodde pa
bekantskap med forfattarens tidigare forskning och ett gemensamt intresse for
foljeforskning av kommunens initiativ att integrera arbetsplatser med
sprékinldrningsmal inom sfi-undervisningen. Med utgéngspunkt i Sandwalls
(2013) pedagogiska ramverk, som betonar forbattrad kunskapsoverforing
mellan klassrum och praktiska miljoer, forsokte lararen och projektledaren
underlétta diskussioner om sprak-inldrningsupplevelser inom praktik-
perioderna, genom att fora in artefakter, sdsom texter, fran praktiken till
klassrumsundervisningen. Generellt sett syftade kursen till att ge en
"sprakpraktik" som framjar elevernas helhets-utveckling inom spréket. Den
pagéende utvirderingsprocessen innebar att dela visentliga fynd med lararen
och den administrativa sidan av kommunens sfi-program. Dessutom deltog
Walldén aktivt i planering och genomforande av nédgra undervisnings-
aktiviteter (se Walldén 2024a, 2024b). Under lektionerna som denna artikel
fokuserar pa var forfattaren dock deltagande observator av den undervisning
som ldraren hade planerat.

Deltagare
Den larare som deltog i studien hade en lararexamen pa 60 hogskolepoing i
svenska som andrasprak, vilket 6verstiger grundldggande behorighetskrav for
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sfi-undervisning. Hon hade ldng erfarenhet av vuxenutbildning samt
gymnasieldrarexamen med spraklig inriktning.

Studien omfattade totalt 20 elever fordelade pd tvd kursomgangar. De
utgjorde en blandning av elever som ldste kurs C och D i den reguljira
undervisningen. De hade alla valt att g& orienteringskursen som erbjod
sprakpraktik. Eleverna representerade samtliga studievégar vilket betyder att
gruppen var heterogen avseende utbildningsbakgrund. Information om
sprakbakgrund samlades av etiska skél inte in pa individniva, men gruppen
var heterogen dven i detta avseende.

Datainsamling

Sammanlagt dokumenterades 22 lektioner under orienteringskursens tva
omgangar, men data som analyseras i denna artikel harrdr frén transkriberade
ljudinspelningar av fyra lektioner med fokus pé klassrumsaktiviteter som pa
olika sitt var kopplade till kommunikativa praktiker utanfér klassrummet (se
tabell 1).

Tabell 1. Observerade lektioner

Lektion 1 Lektion 2
Kursomging 1 Regler pé arbetsplatsen - Vardagligt samtal med
imperativ kollega
Kursomging 2 Personligt brev Forberedelser infor
arbetsintervju

Lektionerna fran omgéng 1 dgde rum under den pagdende praktikperioden
som spéinde dver 13 veckor, medan lektionerna fran omgang 2 utgjordes av
forberedelser infor praktikperioden. Varje lektion var 90 minuter lang. I
transkriptionerna markerar kursivering tydlig betoning, medan "x" indikerar
ohorbara ord. Uteldmnat tal indikeras med ™/.../”. Transkriptionen utfordes
enligt konventioner for skriftsprak (Norrby, 2014), eftersom innehéllet dr det
primédra, men vissa andraspriksdrag géllande till exempel morfologi och
syntax har bevarats for autenticitetens skull.

I vissa av klassrumssamtalen anvidndes andra sprak #n svenska. En
kombination av onlineordbdcker och Al-verktyget Gemini anvindes for att
tolka och representera nyckelfraser pa dari och persiska. Dessa transkriptioner
betraktas som osékra, vilket markeras genom parentes.

Etiska dverviganden

Denna studie foljer de riktlinjer for forskningsetik som faststillts av
Vetenskapsradet (2024). Innan studien péborjades inhdmtades informerat
samtycke fran alla deltagare. Eleverna informerades muntligt och skriftligt
om studiens syfte, deltagandets frivillighet och deras rétt att nir som helst
avbryta sitt deltagande. Den skriftliga informationen granskades i samarbete
med ldraren och anpassades for att matcha elevernas forvintade spraknivaer.
Trots att eleverna tidigare hade fyllt i flera samtyckesformulir som en del av
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deras medverkan i det kommunala projektet var det viktigt att understryka att
detta specifika samtycke gillde forskning. Vid behov gavs ytterligare
forklaringar pa andra sprék for att sdkerstdlla informerat samtycke. Dessa
forklaringar formedlades av ldrare eller studiehandledare som behdrskade
elevernas priméra eller dominerande sprak.

Vidare foljde datainsamlingen principerna for dataminimering som
faststillts 1 allminna dataskyddsférordningen (GDPR), vilket innebér att
endast information som var visentlig for att besvara forskningsfragorna
samlades in (Regulation 2016/679). Specifikt vidtogs atgirder for att undvika
att samla in data som potentiellt kunde antyda deltagarnas etnicitet eller annan
kénslig information, enligt bdde GDPR och svensk lagstiftning (SFS
2003:460). Darfor samlades ingen information in om enskilda elevers
ursprungslinder eller forstasprak. I resultatredovisningen framgar visserligen
nagra av de sprak som talas i klassrummet (franska, persiska, arabiska), men
dessa dr varldssprak eller vanliga andrasprék och kan inte knytas till specifika
deltagare. Insamlade data fOrvaras sikert med hjdlp av en krypterad
datalagringstjinst som tillhandahalls av universitetet.

Analytiskt forfaringssitt

I analysarbetet anvédndes en iterativ kvalitativ metod (Tracy 2020) déar vi
pendlade mellan empiri och teoretiska perspektiv kopplade till studiens
fragestillningar. I ett forsta steg identifierades transkriberade undervisnings-
sekvenser av Walldén med innehéll som liararen kopplade till elevernas
sprakpraktik. Sekvenserna innefattade dels praktikforberedande undervisning
om att skriva personliga brev, dels undervisning kopplad till specifika
spraktranande uppgifter. Utdrag valdes ut som visade substantiella och for de
olika momenten representativa samtal mellan ldraren och eleverna. I nésta
steg anvindes CoBi-modellen gemensamt av forfattarna for att analysera
samtalen med avseende pa vilka dimensioner av flersprékighetsutveckling
som betonades (forskningsfraga 1), samt pa vilket sétt traditionella makt-
relationer utmanades eller vidareférmedlades (forskningsfraga 2). For detta
dndaméal operationaliserades CoBi-modellen pa ett empirindra och
kontextanpassat sétt enligt Figur 1.
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Figur 1: Continua of Biliteracy i praktikférberedande undervisning
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Var utgdngspunkt dr att rorelser mot och mellan de olika d&ndpunkterna kan
skonjas i klassrumssamtal. Som framgar i teoribeskrivningen tar vi fasta pa
dimensionerna innehdll och flersprakighetsutveckling. Med anpassning till
den undersokta undervisningen anvénder vi termen formellt/abstrakt istillet
for litterdrt for att beskriva akademiskt eller specialiserat sprakbruk, som kan
jamforas med mer vardagligt eller informellt sprakbruk (jfr Hornberger 1989;
Winlund 2020; Wedin 2023). For kontinuerna kontextualiserat-
dekontextualiserat och informellt/vardagligt-formellt/abstrakt betraktas inne-
hall och sprak som sammanflitade (jfr Hornberger 1989) eftersom dessa
aspekter av innehéllet i den empirindra analysen kan kopplas till sprakliga
uttryck. Till exempel kan ett uttryck som ”forsta intryck” ses som de-
kontextualiserat jamfort med ”forsta bilden av mig” dir deltagaren anvinder
ett personligt pronomen. Likasa kan adjektiviseringen “ordningsam” ses som
en formell formulering jamfort med det mer vardagliga uttrycket ha koll pa”.
I denna analys har vi hdmtat inspiration fran tidigare forskning som har
intresserat sig for diskursiva rorelser mellan till exempel vardagliga och
abstrakta innebdrder (se t.ex. Macnaught m.fl. 2013; Walldén & Nygéard
Larsson  2021; Walldén 2024b). Kontinuat minoritetsinnehall-
majoritetsinnehdll behalls diremot som en strikt innehallsméssig dimension
eftersom det inte kan kopplas till sprakliga uttryck pa samma sétt. En slutlig
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modifiering av modellen &r att vi har kombinerat "muntligt” med icke-
verbalt” for att komplettera bilden av sprakliga uttryckssétt som traditionellt
virderas lagt jamfort med skrift. Detta adresserar en begransning hos
Hornbergers (1989) modell, som inte explicit inkluderar multimodala
uttryckssétt trots att multimodala former av stottning &r mycket vanliga i
andraspraksundervisning (se t.ex. Hammond & Gibbons 2005; Wedin m.fl.
2018; Winlund 2020).

Resultat

Resultatet struktureras utifran undervisningsteman som pa olika sitt syftade
till att forbereda elevernas deltagande i sprakpraktik. Undervisningen hade
saledes en koppling till sprakanviandning utanfor klassrummet. Resultatet av
analysen kommer att synliggora vilka aspekter av flerspréakighetsutveckling
med koppling till spradkanvandning utanfor klassrummet som aktualiserades i
detta moment.

Sprakfokuserade klassrumssamtal om praktikuppgifter

Nir eleverna hade placerats pé sin praktik fick de olika praktikuppgifter som
forbereddes och foljdes upp i klassrummet. Medan flertalet av dessa handlade
om att berdtta om praktikplatsen ur olika perspektiv (t.ex. arbetstider, arbets-
uppgifter) var ndgra av uppgifterna kopplade till hur malspraket anvéndes pa
praktikplatsen. Detta inkluderade en uppgift om regler pa arbetsplatsen och
en uppgift som gick ut pa att dokumentera och presentera ett samtal med en
kollega.

Den forsta praktikuppgiften gick ut pa att eleverna dokumenterade olika
regler pé praktikplatsen och presenterade dem for kurskamraterna, utan att
den sprakliga framstillningen av reglerna synliggjordes. Léraren foljde upp
dessa presentationer genom att dra uppmérksamheten till en grammatisk fore-
teelse, bruket av imperativ i regler och uppmaningar. Hon boérjade med att
hénvisa till nagra av elevernas exempel.

Lektion 1, omgdng 1

Léararen: Eh nér vi har regler sa anvénder en speciell verbform kan man
sdga. Och jag har skrivit ned vad ni har sagt. Nér man vill att nagon ska
gora nagot. Till exempel eh. Ta nit. Oppna ej. Oppna ej denna dorr. /.../
Oppna ej denna dérr. [skriver] Ofta har vi ju ett utropstecken. Oppna ej
denna dorr. Ni sa nagra fler. /.../ Nar man talar om vad man vill att
ndgon ska gora eller inte gora sd anvénder vi en speciell verbform.
Tvétta. Tvitta hinderna. Tvdtta hinderna. Men man séger jag tvittar.
Jag tvdttade. Men ndr man talar om vad nagon ska gora s siger vi.
Tvitta hinderna, héll avstdnd, 6ppna ej denna dorr. /.../ Skydda. Skydda.
Vad skulle vi skydda?

Raphael: Skydda 6ronen.

Liraren: Oronen ja. Nir man vill att ndgon ska gora. Vi hade ocksa.
Kommer ni ihdg? [pekar pd strombrytare]. Kommer ni ihag?
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Elever: Slacka.

Laéraren: Sldck lampan. Da heter det slidck lampan. Dom hér maste man léra
sig. Slack lampan. Sen nér jag sdger. Till dig Bassma oppna fonstret. D&
ar det en speciell. [eleven reser sig] Det behdver du inte. [skrattar]

Bassma: Okej. [skrattar]

Léraren skriver upp ett exempel pa tavlan och betonar att det ror sig om en
”speciell verbform” som anvinds “om man vill att ndgon ska gora eller inte
gora”. Hon ndmner olika exempelformuleringar, betonar den séirskilda
formen (#vdtta) och jamfor dem med verbformen i presens och preteritum.
Aven om vissa av exemplen kommer fran elevernas presentationer leder
upprakningen av olika exempel och fokuset pa en viss grammatisk struktur
till en dekontextualiserad sprakanviandning dir en spraklig form (imperativ)
anvinds for att belysa just formen. Det leder till ett missforstand nér en elev
reagerar pa ett av exemplen (“dppna fonstret”) genom att resa sig upp for att
utféra uppmaningen. Eleven verkade inte tolka detta som grammatik-
undervisning utan som en reell uppmaning, det vill sdga en kontextualiserad
anvindning av formen for att uppna en kommunikativ funktion. Léraren och
eleven verkar alltsa befinna sig pé olika delar av denna skala.

Léraren tydliggor att formen kallas imperativ, och fragar eleverna om den
finns pa deras L1:

Lektion 1, omgdng 1

Léararen: Den formen kallas for imperativ. Vi har jobbat med dom i D nér vi
skriver insdndare. Eller hur Amila. Imperativ. Nér man vill att ndgon ska
gora nagot. Eller inte ndgot. Imperativ. Men nu vill jag veta. Hur &r det
pé era modersmal? Har ni den hér verbformen? Hur sdger man?

Bassma: Modersmal?

Léraren: Hur sdger man? Nu &r det bara dari, arabiska och franska.

Bassma: Arabiska séger.

Léraren: Har ni en speciell. Speciell.

Bassma: Ja samma. Till samma.

Léraren: Har ni en speciell form for imperativ?

Bassma: Som den. Arabiska. Ocksa som. Men heter namnet (sighat al'amr).
[skrattar]| Arabiska.

Masoud: Order. Order. /.../ Samma order.

Léararen forklarar vad imperativ innebar mer vardagligt ("ndr man vill att
ndgon ska gora nagot”) och stiller frigan om formen finns pa deras sprak.
Efter att ha bett om fortydligande bekréftar Bassam att formen finns pa
arabiska och berdttar vad den heter. Hir sker rorelser bade mellan abstrakt
och vardagligt sprak och mellan L1 och L2.

Sedan foljer ett utforskande samtal dér eleverna ger exempel pa imperativ
pa sina olika sprak, skriver uttryck péd tavlan och resonerar om verbets
placering i svenska och pé elevernas andra sprak, vilket medfor rorelser
mellan L1 och L2.
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Lektion 1, omgang 1

Léraren: Hur sdger rok inte pa dari och pa persiska? Har ni ett verb? Rok.
R&k inte. Ar det ett verb?

Amila: Ja men vi forst anvinder subjekt. /.../

Rhadwaan: Jag skriver persisk. [skriver pa tavlan]

Liéraren: Men om jag siger s hir. Oppna inte. D4 har du bara ett verb /.../

Anmila: [ldrarens namn] bland vi anvénder verb och ibland vi anvinder forst
substantiv.

Léraren: Jaha. Verb och sen substantiv. Okej sé det &r lite annorlunda. Vi har
ju alltid verb nér det dr imperativ.

Rhadwaan: [pekar] Samma. (nakosh sigar, sigar nakosh).

Léraren: Man kan vilja. /.../ Hur sdger man tvitta handerna pa franska?

Raphael: Lavez les mains

Laéraren: Ja ni séger alltid verbet forst. Pa franska.

Raphael: Ja. Lavez les mains.

Lararen: Det &r ju samma.

Raphael: Samma samma.

Aven om det #r lite oklart vad i diskussionen som ror konstruktionen av
imperativ och vad som ror mer generella ordf6ljdsmonster verkar eleverna
och ldraren, genom elevernas muntliga och skriftliga bidrag pé olika sprak,
komma fram till att franska foljer samma ordfoljdsmonster som svenska
medan persiska dr mer flexibelt. Det abstrakta begreppet “imperativ”
forklaras sdledes genom exempel pd bade L1 och L2, samt jimforande
resonemang mellan spradken. Denna explicita aktivering och erkdnnande av
andra sprak &n malspraket var kdnnetecknande for den relativt de-
kontextualiserade och formella sprakanvdndningen under detta moment.
Fokuset pa nedskrivna regler pa arbetshandlingen och diskussionen kring
exempel pé tavlan innebar dven att skriftsprak sattes i centrum.

Den andra praktikuppgiften, att dokumentera ett samtal med en kollega,
riktade sig potentiellt mot informellt och kontextualiserat talsprak. Utfallet
blev dock annorlunda, vilket delvis kan bero pa hur uppgiften introducerades.
Ett utdrag visas nedan:

Lektion 1, omgang 1

Lararen: Da vill jag att ni skriver dialog. Dialog. /.../Nu vill jag bara visa
snabbt innan vi slutar. Da skriver man sa hér. Nu blir det jattesnabbt.
Dialog. [skriver] Eh. Vi gor det stort. Da kan man skriva hér. D& far man
ju skriva sa har. "Jag: Hej!" till exempel. Att ni sdger hej. "Kollega:
Hej!" [skrattar]. "Jag: Vad heter du? Kollega: Jag heter Mats. Jag: Hur
stavas Mats? Kollega: M.A.T.S. Jag repeterar. M.A.T.S." Till exempel.
Nu blir det vildigt snabbt. Hir maste ni skriva. Hér dr dialog. Jag. Jag
sdger hej. Min kollega sdger hej. Jag séger vad heter du. Kollegan sdger
Jag heter mats. Jag ah hur stavas Mats. Min kollega sdger Mats. Jag
repeterar M.A.T.S. Sa ni maste skriva alla era fragor. Alla svar med
exakt vad din kollega sdger. Och det bésta [&r] om ni kan spela in.
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Innan denna forklaring hade ldraren visat hur eleverna ska skapa ett dokument
for att nedteckna samtalet med kollegan. Léraren introducerar det meta-
sprékliga begreppet “dialog” och skriver upp ett exempel didr kollegan
ombeds bokstavera sitt namn. Detta torde séllan ske i autentiska samtal mellan
kollegor utan mer sannolikt i specifika formella situationer. Instruktionen
lagger ocksa stor vikt vid att eleverna skriver ned dialogen. Har finns en tydlig
spanning mot uppgiftens potentiella inriktning mot informellt talsprak
eftersom de specifika instruktionerna snarare drar mot formell sprak-
anvandning och skriftsprak.

Déarutover ger ldraren instruktioner om att stilla frigor och foljdfragor
med exempel som rér namn, alder, bostadsort, hemland (”Var kommer du
ifran”?), familj och fritidsintressen. Eleven forvéintas dven formulera tre
frigor pd egen hand. Instruktionen och inramningen av uppgiften “att
presentera en arbetskollega”, positionerar eleven som en fragestéllare, vilket
i sig reflekterar en relativt formell sprékanviandning.

Nedan visas en dialog, inklusive ortografiska avvikelser, som en elev hade
skrivit ned och lédste upp under en uppfoljande lektion dér elevernas dialoger
bearbetades.

Lektion 2, omgdng 1 (skriftligt dialogexempel)

Rhadwaan: Vad heter du?
Nils: Jag heter Niklas.

Var bor du?
Jag bor i [stad].

Var kommer du i fran?
Jag kommer frén [stad].

Hur gammal &r du?
Jag dr 26 ar gammal.

Har du familj?
ja: jag har mamma och pappa och en broder.

Vilka dr dina fritidsintressen?
Jag gillar spela piano.

Vilka sprék talar du?
Jag kan tala svenska och engelska som jag ldrde mig i skolan

Tre egna fragor

R:ér du gift?

N:Nej jag ér inte gift.

Hur ldnge har du jobbat i hamnen?
Jag har jobbat i hamnen i ett r.
Vilka lander vill du éka till?
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Jag vill dka till Australien, Iran, Afghanistan, Japan

Exemplet visar att eleven anvidnde de fragor ldraren foreslagit. Under
lektionen ldser ldraren upp dialogen och visar samtidigt upp kriterier for att
utvérdera dialogen:

Finns det en rubrik?

Ar texten skriven som en dialog?
Ar skiljetecken ritt?

Ar stavningen ritt?

Foljer hen instruktionerna?

Vad kan hen gora béttre?

A

Kriterierna dr ddrmed inriktade mot formella, skriftsprakliga drag. 1 upp-
foljningen av dialogen kommenterar lararen att dialogen har en rubrik, men
att eleven konsekvent maste skriva ut vem som séger vad ("For annars vet vi
inte dr det Nils som stéller frdgan”). Detta visar en stark orientering mot
formell och dekontextualiserad sprikanvindning eftersom det inte torde
utgodra ett problem for ndgon i klassrumssituationen att lista ut vem som fragar
respektive svarar. Fokuset hamnar i mindre grad pa att delta i samtal. Eleven
foljer upp detta genom att peka i sin text och visa hur dialogen maste tolkas:

Lektion 2, omgdng 1

Rhadwaan: Ja. Forsta. Den. [pekar]. Samma den Rhadwaan. Nils Fraga,
svar, fraga, svar.

Léraren: Ja. Men ndr man skriver dialog sa skriver man alltid
vem sdger. Vem sager.

Rhadwaan: Jaja.

Léararen haller fast vid att folja de generella kriterierna for dialoger och
kommenterar dven avvikelser i stavning, sdsom “’bréder” och i anvindning av
skiljetecken, till exempel att kommatecken ska folja svar som inleds med ”Ja”
och ”Nej”. Hon pépekar dven bristen pa ett samordnande “och” i upp-
rakningen som avslutar elevens dialog och stiller, likt i samtalet om
imperativ, frdgor om hur strukturen fungerar pa andra sprak eleverna kan:

Lektion 2, omgdng 1

Ldraren: Kan du sdga det pa franska? Om du ska versitta det.

Raphael: Tu vais.

Léraren: Je.

Raphael: Je vais aller en Australi, Iran, Afghanistan, et Japon.

Léraren: Precis. Du har ordet "et" hdr. Som &r "et" pa franska. Hur dr det pa
dari?

Jada: Wa.

Rhadwaan: Wa.
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Léraren: Man séger Wa. Men det 4r samma pa arabiska eller hur? [skriver]
Det dr samma.

Interaktionen skapade rorelser mellan L1 och L2 samtidigt som fokuset pa
formell skriftspréksanviandning uppritthdlls.

Ovanstéende aspekter som fokuserades enligt frigemallen ror skriftsprak
(layout, skiljetecken, stavning). Nér ldraren foljde upp de sista fradgorna i ater-
kopplingsmallen, gillande utvecklingsomraden och foljsamhet i forhallande
till instruktionerna, skedde dock ett skifte till fokus pé talsprdk. Léraren
poidngterade att fler f6ljdfragor skulle ha fraimjat ett mer naturligt samtal.

Lektion 2, omgdng 1

Léraren: Om vi tittar pa instruktionerna igen. /.../ Nu ska vi se hur tydligt
det star. Nu kanske inte jag har skrivit jéittetydligt. Men ndr man har en
dialog. Nér man intervjuar nagon. S& har man alltid f6/jdfragor. Annars
blir det jattekonstigt. Vad heter du? Hur gammal dr du? Var kommer ni
ifran? Det &r sé ni ldr er pa sfi men man pratar inte sd med en person.

Att ldraren anvénde ordet “intervju” for att beskriva samtalssituationen visar
samtidigt en fortsatt orientering mot ett relativt formellt sprakbruk som skiljer
sig fran vardagliga samtal. Lararen ledde ett samtal dir eleverna fick ge
forslag pé foljdfragor till Rhadwaans nedtecknade fragor. Nér en elev i stéllet
foreslog ett pastaende, i relation till frdgan om &lder, bekréftade ldraren att
man dven kan kommentera vad samtalspartnern sager.

Lektion 2, omgang 1

Raphael: Jag ser du dr ungdom till exempel.

Léraren: Ja man kan ge. Man behover inte ha en foljdfraga. Man kan ha
en kommentar istéllet. Man kan ha en kommentar. Eh. Du ser ut som en
tondring [skrattar].

Lararen papekar dven andra talsprakliga drag som fattades i dialogen, sésom
interjektioner och ofullstdndiga meningar:

Lektion 2, omgdng 1

Léraren: Sa hér ser det ut nér ni lar er pa sfi i borjan. Man pratar inte sd med
maénniskor. Eller hur? Man kanske sdger. Vi har sma ord. Vi sdger jaha,
okej, vad trevligt, absolut. Dom anvénder man ocksa i en dialog. /.../
Allt ska du skriva. Allt. Inte ta bort. Sen kanske Nils svarar. /.../Vad
heter du. Kanske han séger Nils. Han kanske inte sdger. [haller handen
over "jag heter"] Om jag sdger sa hér. Du ska inte skriva "jag heter" om
Nils sdger Nils. Du fér inte skriva "jag heter". For dom hédr meningarna
ar perfekta jag kallar det sfi-meningar.

Léararen ger exempel pa dessa drag som hade kunnat forvintas i elevernas
transkriptioner, samtidigt som hon podngterar att de representerar nagot annat
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an de perfekta sfi-meningar” de lar sig pa sfi. Lararen pekar hér pa behovet
att rora sig bort fran skriftsprakskonventioner och formaliserad nyborjar-
svenska till ett mer komplext talsprdk. Det kan dock noteras att dessa
talsprékliga drag, fransett en forvintan om foljdfragor, inte pabjods av
instruktionerna till uppgiften. Momentet praglades i sin helhet av en spanning
mellan formellt och informellt sprak, samt mellan talsprék och skriftsprak.
Den sprakanvindning som fokuserades blev dessutom relativt dekontextuali-
serad, eftersom skriftliga dialoger och intervjufrdgor saknar en naturlig
koppling till samtal mellan kollegor pé en arbetsplats.

Modellering av personligt brev och arbetsintervju

Elevernas sprékpraktik forbereddes under sju veckor, bade genom
undervisningsinnehdll kopplat till arbetsplatser och genom en form av
rekryteringsprocess som skulle forsékra att eleverna hamnade pa praktik-
platser som &verensstimde med individuella mal och vald bransch. I detta
forfarande ingick skrivande av cv och personligt brev samt dven en praktik-
intervju med en rekryterare da dessa texter fungerade som underlag. Delar av
undervisningen syftade till att forbereda eleverna infor intervjun.

Att skriva personligt brev

Inledningsvis fokuseras undervisningen om att skriva ett personligt brev.
Nedan visas hur léraren introducerade momentet med utgéngspunkt i ett
projicerat exempel fran ett liromedel (Ojala 2020: 20) som fokuserade pa
olika texttyper.

Lektion 1, omgdng 2

Laéraren: Idag. Personligt brev. Vad ér ett personligt brev? Vad ar ett
personligt? Silvana?

Silvana: Det &r brev det ga med cv.

Léraren: Precis.

Silvana: Det dr personligt nir man beréttar mer om sjdlv text.

Léraren: Precis. Eh. Man beréttar mer om sig sjélv. Det ér ju ett brev. Och ni
skrev ju cv i torsdags. Eh ett cv och ett personligt brev tillsammans. Vad
kallas det? Nan som vet?

Silvana: Arbetsansokan.

Léararen: [skriver cv + personligt brev = arbetsansokan]. Arbetsansdkan. Och
vem ska ldsa er arbetsansékan?

Elev: Arbetsgivaren.

Léraren: Arbetsgivaren ja. Till arbetsgivaren. [skriver pé tavlan]. Dér ni ska
jobba. Nu ér det ju praktik. Eh. Och arbetsgivaren kallas ocksa for
mottagare. [skriver] Den som ska ldsa. Som ska ta emot. S&
arbetsgivaren &dr en mottagare. [drar streck mellan "arbetsgivare" och
"mottagare"]. Kommer fran verbet ta emot, alltsa fa. Eh. Verbet heter att
ta emot. Ja. S& gor vi plus ett personligt brev, kallas den arbetsansdkan
som man skickar till en arbetsgivare. Och arbetsgivare dr mottagare.
Den som far och ska ldsa. s ddrfor maste man tdnka. Vem som dr
mottagare. S dr det ju i alla brev.
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Léraren stéller kontrollfragor for att tydliggora betydelsen av “personligt
brev” och hur det relaterar till ett cv som en del av en arbetsansdkan. Fokus
sétts dirmed pé formell vokabulér, som “’personligt brev”, "arbetsansokan”,
“arbetsgivare” och “mottagare”. Eleven Silvana bidrar med korta forklaringar
pa vardagligt sprak (”det &r brev det g med cv ... man beréttar mer om sjalv)
och efterfragade termer (“arbetsansdkan”).

Motsvarande spréklig forhandling sker nér ldraren ber eleverna identifiera
”datum” som ett element i personliga brev samt forklara vad som ryms i
begreppet “kontaktuppgifter”. Lararen menar att modelltexten saknar ett par
element, varpd eleverna foreslar “telefonnummer” och “e-post”. Léraren
bekréftar och skriver in de saknade elementen i modelltexten sdsom den
projiceras pé skrivtavlan. Dartill ber ldraren eleverna identifiera element som
mer generellt forekommer 1 text, sdsom rubriker och kolon, genom att peka
och stélla kontrollfragor. I dessa utbyten sitts fokus pa abstrakta betydelser
och metaspréakliga begrepp for att tydliggora texttypens roll och utformning,
som antingen identifieras av eleverna eller forklaras av lararen eller eleverna
mer vardagssprakligt. Det sker séledes rorelser mellan vardagliga och
abstrakta betydelser, samt kopplingar till elevernas befintliga kunskaper om
personliga brev, relevant vokabuldr och skriftsprak pé svenska. Tonvikten
ligger uteslutande vid L2 och —i avsaknad av jamforande resonemang om hur
formella brev kan utformas — ett majoritetsinnehall. En diskussion om
”datum” vidgas dock till minoritetsinnehall genom att ldraren frdgar hur
eleverna placerar datum nér de skriver i andra sammanhang.

I det foljande gar lararen mer detaljerat igenom hur brodtexten i det
personliga brevet dr uppbyggd. Hon later eleverna ldsa texten hogt, stannar
efter varje stycke och stiller kontrollfrigor om vad de handlar om (”Ar det
utbildning i Sverige eller i hemlandet?””). Med utgéngspunkt i elevernas svar
markerar och skriver hon ut huvudsakliga strukturella element (inledning,
utbildning frdn hemlandet, tidigare arbetslivserfarenhet, utbildning fran
Sverige, nuvarande arbete och studier, egenskaper, avskedsfras, féornamn och
efternamn). Hon poéngterar dven skillnad i tempusanvindning mellan att
beskriva tidigare erfarenheter och nuvarande verksamhet genom att skriva ut
”DA” och ”NU” vid relevanta delar. Liraren betonar virdet av en tydlig
struktur:

Lektion 1, omgdng 2

Léararen: Nu. Men det tar vi sen. Sé sa kan man dela in texten. Med da och
nu. Da blir det jattelatt att forstd. Da blir det tydligt for 14saren sa att
man inte blandar da och nu. [skrattar] Det &r ju det som kallas en tydlig
struktur.

Léraren riktar elevernas uppméarksamhet mot sprakliga drag, exempelvis hur
”bindeord” anvinds for att ge forklaringar. Ett exempel visas nedan:

Lektion 1, omgdng 2
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Léararen: "Jag slutade". Det &r slut. "arbetet efter ett par ar pa grund
av flytten till Sverige". Pa grund av. Vad betyder det?

Elev: For att.

Léraren: For att.

Elev: Det beror. Det beror om.

Liraren: Ja, det beror pa. Anledningen. Orsaken. [skrattar] Ar pa grund av.
Sa det &r véldigt bra att anvdnda ndr man skriver ett personligt brev. Eh
"pé grund av flytten till Sverige". Sa den hér. Precis.

Elev: Tidigare.

Laéraren: Precis. Tidigare arbetslivser- [skriver]| Det &r langt! -farenket.

En forhandling sker om det skriftsprakliga sambandsordet ”pa grund av”.
Eleverna foreslar bade skriftsprakliga (“beror pd”) och mer talsprakliga
varianter (“for att”). Lédraren kommenterar ocksd den langa samman-
sittningen “arbetslivserfarenhet”. Fokuset sétts alltsé pé skriftsprékliga drag
hos texterna.

Under genomgangen uppmirksammar dven ldraren andra typer av ord i
modelltexten, sdsom flerordskombinationer (“drar nytta av”) och positivt
beskrivande adjektiv sdsom flitig”, “rittvis” och “ordningsam”. Diskus-
sionen om de tva senare orden visas nedan:

Lektion 1, omgdng 2

Léararen: Hur dr man nér man &r rittvis? Hur dr man da? Hur ar man?

Elev: Hur. Rattvis.

Léraren: Om man har barn till exempel dr det viktigt att man &r réttvis. |
alla fall om man har tva eller flera barn. Att man &r réttvis. Och
behandlar barnen lika. Om man é&r larare dr det viktigt att en ldrare ar
rittvis. Behandlar sina elever lika. Vad betyder réttvis?

Elev: Nér jag delar samma till barnen jag ér rittvis.

Léraren: Sa kan det vara. Dela tiden kan betyda att vara réttvis. Eh. Till
exempel som ldrare. /.../ Samt att alla far prata lika mycket om det dr
barnen. Lika mycket tid. Eller om det dr elever eller vad det &r. Rolig
vet vi vad det &r tanker jag. Eh ordningsam. Hur dr man nér man ar
ordningsam Zeina?

Zeina: Sitter dom till exempel pa sin plats hela tiden och.

Lararen: Man ér strukturerad och noga och ordningsam. Med ordning pa
papper. [flytta papper] Ah! [skrattar] [gestikulerar med fyrkantig
rorelse] Man har kol pa saker och ting. D& dr man ordningsam. Man &r
noggrann kan man siga.

Nér eleven har svart att svara pa vad “réttvis” betyder ger ldraren flera
ledtradar genom att hénvisa till fordldrar och lirare. Eleven foreslar da ”dela
samma till barnen” vilket ldraren bekriftar. Har skapas forutsittningar att
anvianda vardagliga erfarenheter for att packa upp en abstrakt egenskap.
Gillande “ordningsam” ger Zeina ett forslag (sitter ... pa sin plats hela
tiden™) vilket ldraren foljer upp genom att ge flera synonymer (“noga”,
”strukturerad”), och ta multimodala resurser i bruk genom att sortera papper
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pé sin bank och skrattande markera en fyrkant i luften. Hon anvénder dven ett
mer vardagsspréakligt uttryck, ”Man har koll pa ... ”, vilket innebdr att ett
skriftspréakligt ord ("ordningsam’) grundligt packades upp genom talsprak
och en gestaltande framstillning. Det skedde ddrmed en tydlig rorelse fran
skrift till tal och icke-verbala uttryckssitt.

Niér eleverna inte kan forklara vad flitig” betyder anvinder ldraren en
annan strategi genom att hanvisa till uttrycket ”flitig som en myra”, ndgot som
hon menar att ”vi har jobbat med”. Detta syftar sannolikt pa de elever som
hon undervisar i den ordinarie sfi-kursen. Eleverna tycks dock inte kénna igen
uttrycket, varpa lararen ritar en myra pa tavlan och forklarar hur den arbetar
hért med att béra pa saker, vilket innebér ytterligare rorelse mellan skrift och
andra modaliteter. Lararen papekar dven nir orden som beskriver egenskaper
har en avvikande form.

Lektion 1, omgdng 2

Bahar: ”Nir jag jobbar gor jag det med humor och gliddje.” [eleven léser]
/...

Lararen: Vilka egenskaper finns det i texten Bahar?

Bahar: Han dr humor och gladje.

Léraren: Ja. Det betyder han sar humor och glddje. Ja. Det hér ar substantiv
faktiskt. Humor och glédje.

Léararen bekriftar humor och glidje” som egenskaper men markerar sam-
tidigt att de behover anvindas tillsammans med ett annat verb ("har””) samt
att de formellt dr substantiv, nadgot som lararen upprepar senare i samtalet. Att
ovriga ord som beskriver egenskaper dr adjektiv ndmner inte ldraren.
Mojligen tar hon for givet att eleverna kan identifiera dem som sadana.

Det ligger i aktivitetens natur (modellering av en genre) att fokus liggs pa
skriftsprak. Léraren tillfor stod genom att rikta uppméarksamheten mot textens
utformning och vokabulér. Det dr ett patagligt fokus pa genrestruktur, men
ocksé pa den vokabuldr som behovs for att bygga ut delar av strukturen och
for att skapa en variation. Mdjligheten hade dock funnits att be eleverna
utveckla sina forslag pa vad ord betyder i olika sammanhang for att undvika
en formelartad forstielse. Dessutom kunde eleverna ha fatt diskutera vilka
egenskaper de, utifrdn sina flerkulturella erfarenheter, uppfattar som efter-
strdvansvirda och utmérkande for olika kontexter. Det hade kunnat 6ka
elevernas delaktighet i rorelser mellan vardagssprak och mer formellt sprék,
liksom mellan minoritets- och majoritetsinnehall.

Samtal om arbetsintervju

Lektionen som foljde genomgéngen av personligt brev fokuserade pa
arbetsintervjuer med utgangspunkt i samma liromedel. Lararen inledde
aktiviteten genom att be eleverna komma med olika tips och rad till ndgon
som skulle pa intervju. Eleverna samtalade i grupp och gav i forsta hand rad
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om beteende och utseende, sdsom att komma i god tid, ha en ldmplig klddsel
och skapa dgonkontakt med intervjuaren.

Lektion 2, omgdng 2

Anna: Vi ska inte komma forsent till arbetsintervju. Komma kanske.

Silvana: Innan.

Anna: Ja det dr viktigt.

Abdel: Jag har gatt till arbetsintervju men jag gick till arbetsplats for
halvtimme innan. For att komma inte forsent. [elever skrattar] Men jag
har inte fatt jobb i alla fall. [elever skrattar]

Razima: Nésta gang? /.../

Abdel: Jag gér innan bra tid. /.../ Det dr inte sa bra den forsta gangen
kommer forsent. /.../ Jag tror det &r jétteviktigt att man pratar med
arbetsgivare. Man maste fokusera pa dgonkontakt. Det &r jétteviktigt.
/..]

Anna: Och diction det ar jatteviktigt nér ni pratar med arbetsgivare.
Jattemycket. /.../

Eleven Anna foreslér att det ar viktigt att passa tiden, varpa Abdel berittar att
han trots att han kommit en halvtimme i férvdg hade géatt miste om ett jobb.
Samtalstonen dr humoristisk men dven medkénnande, vilket dr patagligt
genom Razimas kommentar ”Nista géng?” Anna framhédver dven uttal,
”diction”, som viktigt, vilket utgdr en av fa sprakliga aspekter som lyftes. |
samtalet betonar dven eleverna vikten av att visa intresse. Anna menar att “’vi
maste fraga till arbetsgivare”. Abdel dr drivande i samtalet och foreslar att det
ar viktigt att ”googla och lisa lite om detta foretag ... du &r intresserad, det ar
jatteviktigt”. Fokuset &r, &tminstone implicit, pd majoritetsinnehall eftersom
det handlar om hur intervjuer fungerar i en svensk kontext, utan forhandling
och perspektiv baserade pa elevernas flerkulturella erfarenheter.

Gruppdiskussionerna foljdes upp i helklass, d& ldraren bad eleverna
utveckla och precisera dessa rad, till exempel hur mycket 6gonkontakt som
kan passa. Detta ledde till skimtsamma utbyten, vilket illustreras nedan.

Lektion 2, omgdng 2

Léraren: Vad dr lampligt att komma. Hur langt innan ténker du? Hur
langt innan ska du komma innan intervjun? Hur lang tid?

Abdel: Fem minuter.

Léararen: En minut, fem minuter, tio.

Elev: Fem.

Léraren: Fem? Varfor ar fem minuter bra? Varfor?

Ahmed: Sé kan vi gé till toilet besoka tio ganger [skrattar]. Det dricka
vatten. /.../

Léraren: Varfor inte 30 minuter? Da hinner man ju fika, ga pa toaletten, ga
runt och titta? Tretti minuter. Tretti minuter.

Abdel: Vattna blommor. [skrattar] /.../

Léraren: 30 minuter kanske inte dr sa lampligt?
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Abdel: Det passar inte. Ibland kanske dom har nagot dom géra som &r dom
upptagen innan.

Léraren: Ja, precis. eller s tdnker de jaha Jessika har hela dagen. Hon kan
sitta hér och vénta i tva timmar. Har hon inget liv? Inget arbete? Inga
studier? [skrattar] S& absolut. Komma i tid ar ju viktigt.

Léraren stéller frigor som syftar till att precisera vad det innebér att komma i
lagom tid infor intervjun. Ahmed och Abdel erbjuder inligg av det
humoristiska slaget, till exempel att man ska hinna ga pé toaletten flera
ganger. Léraren fragar dd om det kan vara oldmpligt att komma for tidigt,
varpd Abdel bekréftar att intervjuarna kan vara upptagna. Lararen spinner
skdmtsamt vidare pa &mnet genom att ifrgasitta vilken typ av kandidat som
har tid att vénta sa linge pa ett mote. Forslag som kommer fran andra elever
ar att vara arlig och att sékerstélla att den muntliga informationen under
intervjun stimmer med vad som star i cv och personligt brev.

Samtalen ger vissa av eleverna mdjlighet att bidra till diskussionen med
skdmt och tidigare kunskaper (se Wedin & Shaswar 2023). Det ar just
kunskaper om forvéntat beteende 1 en given situation som sitts i forsta
rummet snarare dn sprakliga stdtestenar, vilket innebdr att (majoritets)-
innehéll betonas &ver sprakanvindning. Detta skiljer sig delvis fran
modelleringen av personliga brev, dar sprakliga foreteelser lyftes i hogre
utstrackning kopplat till majoritetsinnehallet (kunskap om arbetssokande).
Déarmed stérks bilden av att undervisningen lade en starkare tonvikt vid att
modellera skriftsprak 4dn talsprak samtidigt som betydelsen av andra
modaliteter, sdsom blickar, lyftes fram kopplat till majoritetsinnehallet.

I en annan del av samtalet kopplas innehallet till kommunikativa strategier
for att sdkra korrekta svar i en formell situation. Den innebar ett fokus pa
reception.

Lektion 2, omgdng 2

Razima: Nér vi gar till arbetsintervju vi maste forsta frdgorna innan vi
svarade. Ja. Vi maste tdnka och vi maste tinka och sedan svara forst for
att inte gora fel. Och vi maste vara positiva. Vi maste inte vara blyga.

Léraren: Varfor dr det sa viktigt att forsta. Forsta fragorna innan man svarar.
Varfor ér det sa viktigt?

Razima: For att vi gora inte fel. Vi maste ténka bra och vi maste svara. Vi
maste svara.

Ahmed: Precis.

Razima: Precis, ja.

Léraren: Mm. Speciellt om man inte kan spraket sa vill man inte visa
kanske att man inte forstar Sa man forsoker svara. Och det &r det
samsta. [skrattar] Det &r inte bra. Vad kan man sdga om man inte forstar
Razima? Vad kan du séga da?

Razima: Jag behover tolk! [skrattar]

Lararen: Jag behover. [skrattar] Tank Razima, vad kan du sdga om du inte
forstar? Vad sédger man sa?

Razima: Forlat jag forstar inte. Kan du repetera?
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Léraren: Precis. Forlat jag forstar inte. Kan du repetera eller

Ahmed: Forklara.

Léraren: Forklara. Det #r jatteviktigt. Ni kan ju inte gissa. Ah sa svarar ni
nétt konstigt fel. Ah, hejda. [skratt] Tack for intevjun!

Zeina: Till exempel han kan inte prata svenska eller forstd svenska.

Léraren: Ja precis, sa det dr ju viktigt. Och ibland nér jag far fragor. Jag
maéste fraga igen. Jag har varit pé intervju. Jag kan inte riktigt, sa jag
maste fraga. Det dr viktigt att man har forstatt fragan helt ratt.

Lararen tar fasta pa att eleven beskriver forstaelsen av fragorna som viktig.
Hon fragar varfor det dr viktigt och foljer upp elevens svar med att man
kanske inte vill visa att man inte har forstatt nir man ”inte kan spréket”. Hon
beskriver det skrattande som “’det sdmsta” att svara ndr man inte forstar. Pa
lararens frdga om vad man kan séga i en sddan situation svarar eleven
skrattande “’jag behdver tolk”. Lararen skrattar men formulerar fragan igen
och far forslag fran tva elever pa formella fraser for att be om ursikt och be
lyssnaren att repetera eller forklara. Lararen betonar ordet “forklara” och
skdmtar om hur intervjun hastigt kan avslutas om de gissar och svarar nagot
konstigt”. Léraren avslutar &ven med att papeka att hon sjilv har behovt be
om fortydliganden, mojligen for att podngtera att detta dven sker for L1-talare.
Har drar ldraren och eleverna uppmérksamheten till talsprékliga strategier for
att fi kommunikationen att fungera i en formell situation. Samtalet forhaller
sig mestadels till majoritetsinnehall, eftersom det ror forvintat beteende i
majoritetskulturen (“tdnka forst, tala sedan”), samtidigt som det rymmer
minoritetserfarenheter av kommunikativa stdtestenar i anvédndning av
malspraket.

Vid sidan av vikten av att be om fortydliganden och dven forldgga en del
av ansvaret for kommunikationen till den férmodade L1-talaren, var det 1
mindre grad fokus pé elevernas muntliga produktion av L2 under intervjun.
Som exemplen har visat orienterade sig eleverna mot skrift och reception —
att genom skrift inférskaffa information, att muntligt uppge séddant som
overensstimmer med skriftligt underlag samt att forstd vad som sidgs under
sjdlva intervjun enligt modellen ténka forst och tala sedan.

Momentet fortsdtter med en genomgéng av ett avsnitt frin samma larobok
som anvindes under momentet med personliga brev. Det behandlar rad infor
en arbetsintervju och fokuserar, i linje med samtalen ovan, i forsta hand pa
majoritetsinnehdll géllande ldmpligt beteende i intervjusituationen till-
sammans med exempelsvar pad vanliga fragor (Ojala 2020: 22). Klass-
rumssamtalet kring texten innebér samtidigt att betydelsen av ord och uttryck
som relaterar till intervjusituationen tydliggdrs. I samtalet nedan fragar
lararen vad “’gora ett bra intryck” betyder.

Lektion 2, omgdng 2

Lédraren: Ja vad. Kan du forklara pa svenska? Gora ett bra intryck.
Ahmed: Bra diction?
Léraren: Jaa. [stigande intonation].
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Elev: Bra asikt?

Léraren: Jaa. Ar det nn som (x) intryck?

Abdel: Den forsta bilden. Den forsta bilden om mig.

Léraren: Ja precis. Ja, bravo! [appladerar] Du far en applad. Det ar det
forsta, kan man séga, forsta bilden hur vi tror att Abdel &r. Vi vill fa en
bra fin bild. Alltsa hur du dr som ménniska.

Elev: Forsta.

Ahmed: Impression. Impression.

Léraren: Forsta intrycket. Vi siger forsta intrycket.

Ahmed. First impression.

Elevforslagen “bra diction” och “bra ésikt” foljs av ett ”jaa” med stigande
intonation. Abdel bidrar med en forklaring, ”forsta bilden av mig”, som
lararen berdommer och bekréftar. Ahmed ndmner det engelska ordet “im-
pression” och modifierar det till “first impression” efter ldrarens fortydligande
”forsta intrycket”. 1T den sprikliga forhandlingen ses rorelser mellan mer
dekontextualiserade (“forsta intryck™) och mer kontextualiserade (”forsta
bilden av mig”) liksom rorelser mellan L2 och engelska, som ar ett annat
sprak med hog status. Motsvarande rorelser mellan dekontextualiserade och
mer kontextualiserade uttryck sker dven nér ldraren fragar vad styrkor” (jag
ar duktig pa”) och “svagheter” (“déliga egenskaper”) betyder. Bade ldraren
och eleverna gor dven mer detaljerade sprékliga observationer i dessa samtal,
till exempel nar Ahmed menar att styrkor ar “’positiva adjektiv”’ och ldraren
tydliggér en nominalisering genom att kommentera att ’svaghet” kommer
fran “svag”.

Med detta utvidgas de till stora delar innehéllsfokuserade samtalen till att
omfatta kunskap om malspraket som relaterar till intervjusituationen. Detta
visar en orientering mot reception och skriftsprak, som samtidigt rymmer ett
visst fokus pa talsprak da uttalet uppméarksammades genom ord som ldses
upp, till exempel svaruttalade ladnga vokaler (”sur”) samt konsonant-
kombinationer (”styrkor”).

Med utgéngspunkt i liromaterialet bad lararen dven eleverna att exempli-
fiera styrkor.

Silvana: [ldser fran laromaterialet] Ge inte en lang lista med adjektiv for att
beskriva dig sjélv. Som till exempel, jag &r kreativ, driven och social.
Forklara istéllet varfor du ér till exempel kreativ och hur kan man se det
nér du jobbar.

Léraren: Tack Silvana. Vad ér din styrka?

Silvana: Jag ér kreativ, positiv och ehm. Ordningsam.

Léraren: Ja, bra. Kan du vélja en styrka och forklara?

Silvana: Till exempel nér ska jag arbeta med barn dom. Jag aldrig géra med
dom. Dom (x x). Vi arbetar med papper. Vi eh vi. Ah. [eleven ger upp]

Stycket eleven laser upp fran laromaterialet sétter fokus p& anviandningen av
adjektiv, vilket utgér en av mycket fa sprakliga observationer i materialet.
Léraren foljer upp genom att be eleven exemplifiera en styrka, vilket eleven
dock har svart att gora. Hér ar en svarighet pataglig med att rora sig mellan
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dekontextualiserad och kontextualiserad sprédkanvdndning. Lararen beméter
utmaningen genom att pétala att de vid ett senare tillfdlle ska trdna pa att ge
exempel och forklara.

Det kan noteras att till skillnad fran det vardagliga samtalet som eleverna
skulle genomfora pé praktikplatserna representerades inte exempel pa
arbetsintervjuer skriftligt, trots att de kan antas ha en mer skriftspraklig
karaktir 4n informella samtal. Detta begransade sannolikt mojligheten att
gora mer detaljerade sprakliga observationer, och visar ytterligare den
didaktiska utmaningen med att navigera mellan tal och skrift i kommunikativa
lektionsaktiviteter med koppling till elevernas sprakpraktik.

Diskussion

Genom en empirindra operationalisering av CoBi-modellen har vi i denna
studie belyst vilka olika dimensioner av flersprakighetsutveckling som
aktualiseras nér sfi-elever deltar i undervisningsmoment med koppling till
arbetssokande och sprakpraktik. Aven om tidigare forskning inom sfi har lyft
fram mojliga vinster med att kombinera sprékutbildning med praktik (Febring
& Henry 2022; Sandwall 2013; Walldén 2024a) finns det fa studier som
belyser undervisningen nédr kopplingar gors mellan klassrums- och
praktikkontexten. Ett undantag &r Walldéns (2024b) studie som visar att
praktikerfarenheter anviandes for att pa ett utvecklat sitt kontextualisera
betydelsen och anvindningen av ord och ordkombinationer. Denna studie
vidgar perspektivet genom att belysa olika undervisningsaktiviteter dar
kopplingar mellan klassrumskontexten och sprakpraktik gjordes.

Ett 6vergripande resultat var att undervisningen hade en tydlig orientering
mot formell sprakanvéndning och skriftsprak. Trots att uppgifterna i sig
varierande mellan skrift (ansokningsbrev), tal (intervjuer), vardagssprak
(vardagligt samtal) och formellt sprak (regler, personligt brev, arbetsintervju)
visar resultatet av analysen att klassrumssamtalen kring uppgifterna tenderade
att glida mot det formella och skriftsprakliga. Det var patagligt inte minst i
hur praktikuppgiften som géllde att genomfora och presentera ett vardagligt
samtal med en kollega fick tydliga formella och skriftsprakliga drag nér
uppgiften introducerades och foljdes upp. Detta var ndgot ldararen sjilv
uppmérksammade ndr hon pétalade att eleverna visade upp perfekta sfi-
meningar” snarare dn ett autentiskt vardagligt samtal. Samtidigt 6verens-
stimde elevens 16sning i hog grad med lararens instruktioner, som ocksa hade
en formell prigel. Orienteringen mot skriftsprak var dven pétaglig genom hur
skrivandet av ett ansokningsbrev fick en betydligt mer sprakligt explicit
modellering &n forberedelsen infor en arbetsintervju, trots att arbetsintervjuer
kan ses som mycket utmanande ur ett sprakligt perspektiv. Fokus hamnade da
i stéllet pd icke-verbal kommunikation och aspekter kopplade till ett
majoritetsinnehall, sdésom vikten av punktlighet och ”lagom” 6gonkontakt.

Mot bakgrund av ovanstdende kan det konstateras att de traditionella
maktrelationerna mellan skrift-tal samt formell-informell sprékanvindning
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(se Hornberger 1989; Kjelaas 2023) vidareformedlades snarare 4n utmanades
iundervisningen, trots den potentiellt fruktbara kontext sprakpraktiken erbjod
for att uppmirksamma muntligt och vardagligt sprakbruk. Tidigare studier
har dven visat att vuxna andrasprékstalare uppfattar den muntliga formégan
att interagera med fOrstasprékstalare som viktig (Ahlgren & Rydell 2020;
Walldén 2024a) samt att socialt smaprat &r en stor utmaning for andraspraks-
talare (Myles 2009; Yates & Major 2015). Med utgdngspunkt i tidigare studier
av arbetslivsrelaterad sprdkundervisning hade det varit mojligt att ge
pragmatiska muntliga fardigheter en tydligare plats, till exempel genom att
eleverna far ta del av och analysera autentiska arbetsplatssamtal (Riddiford &
Holmes 2015) samt trdna pa att genomfora intervjuer och jamfora sina
intervjusvar med infodda talare av svenska (Louw m.fl. 2010). Anvéndandet
av ett tryckt liromedel med huvudfokus pa olika texttyper bidrog sannolikt
till en slagsida mot skrift, jimfort med mer varierade ldranderesurser, till
exempel ljud- och videoklipp samt transkriberat tal. Vidare hade det varit
mojligt att diskutera kulturella normer kopplade till bade vardagssamtal och
mer formella situationer pa arbetsplatser (se Li 2000) vilket ocksa hade
frimjat rorelser mellan majoritets- och minoritetsinnehall.

Arbetet med personliga brev utmérktes av upprepade rorelser mellan for
genren kdnnetecknande formellt sprakbruk och forklaringar som var antingen
icke-verbala eller vardagssprakliga. Kommunikationen hade saledes egen-
skaper som kan skapa forutsittningar for ett gemensamt kunskapsbyggande
om hur en sorts formellt brev formuleras pa svenska. Till skillnad fran tidigare
studier (Jakobson, 2019, Mirzaii & Albadi, 2013) prioriterade liraren
funktion framfor korrekthet. Sandgaard-Ekdahl och Walldéns (2022) studie
av skrivundervisning pé& grundliggande vuxenutbildning understrok
betydelsen av att eleverna far tillgang till ett relevant ordforrad, vilket
sannolikt frimjades av den aktuella aktiviteten. Det beroérde bland annat hur
man skriver fram sina positiva egenskaper, vilket internationella studier har
visat kan vara en stotesten (Dressen-Hammouda 2023; Latipah & Gunawan
2020). Den didaktiska mojligheten att skapa rorelser mellan elevernas
flerkulturella erfarenheter och majoritetsinnehéllet om lampliga sprakliga och
strukturella egenskaper hos ansokningsbrev utnyttjades dock inte.
Exempelvis kunde forstdelsen av det idiomatiska uttrycket “flitig som en
myra” ha underldttats genom att jimfora med motsvarande liknelser pa
elevernas sprak for att beskriva personliga egenskaper.

En funktionell orientering mot sprak var dven pétaglig i momentet dé
lararen fokuserade pa verbformen “imperativ’ med koppling till regler pa
arbetsplatsen. Nér ldraren stillde fragor om verbformen till eleverna
fraimjades rorelser mellan malspraket och andra sprak eftersom eleverna fick
mdjlighet att exemplifiera och bendmna strukturen péd olika sprak. Detta
frimjade sannolikt en djupare forstaelse for strukturen. Samtalet fordes
samtidigt pa en abstrakt nivad med formellt sprakbruk och dekontextualiserade
exempel, vilket gav upphov till ett missforstand nér en elev gjorde sig klar att
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utféra den handling som ldraren exemplifierade. Detta visar i linje med Wedin
(2023) de utmaningar som uppstér nir ldrare och elever befinner sig pé olika
delar av de skalor som synliggors, 1 detta fall mellan dekontextualiserade och
kontextualiserade perspektiv pa undervisningen. Aven om imperativformen
hade en funktionell koppling till praktikuppgiften om regler hade det varit
mojligt att diskutera och gestalta hur uppmaningar kan uttryckas pa
alternativa sétt beroende pa situation, till exempel genom frdgor och
pastdenden. Internationella studier har visat hur andrasprékstalare behover
stod for att uttrycka talhandlingar med en anpassad niva av direkthet (Li 2000;
Riddiford & Holmes 2015), vilket aterigen for uppmaiarksamheten till
betydelsen av att ligga fokus pd muntliga formégor och kontextualiserad
sprakanvindning i undervisningen.

Den undervisning som har studerats bér drag som har efterlysts i tidigare
forskning, d& den satte fokus pa krdvande kommunikativa uppgifter (se
Wedin & Shaswar 2019, 2023), overbryggade praktik- och klassrums-
kontexten (se Sandwall 2013) och tydliggjorde ett ordforrdd relevant for
skrivande i en formell situation (se Sandgaard-Ekdahl & Walldén 2022). Var
empirindra operationalisering av CoBi-modellen utgdr samtidigt ett verktyg
for att problematisera en funktionell och kommunikativt inriktad sprak-
undervisning utifrdn maktrelationer som kan begréinsa elevernas flersprakig-
hetsutveckling. Medan mycket forskning har pekat pa behovet av att utmana
ett ensidigt fokus pa malspraket och beakta elevernas flersprakiga repertoarer
(se t.ex. Fuster & Bardel 2024; Garcia 2017; Wedin m.fl. 2018; Wedin 2023)
visar foreliggande studie pa behovet av att tillgodose elevernas behov av att
utveckla muntliga, vardagssprakliga och kontextualiserade formagor
samtidigt som de far mojlighet att gora kopplingar till det minoritetsinnehall
de har tillgang till genom sina flerkulturella kunskaper och erfarenheter. Sfi-
utbildningen star ddrmed infor utmaningen att erbjuda vuxna elever
mojligheter att utveckla en funktionell muntlig sprakforméga for arbetslivs-
situationer parallellt med en spriklig medvetenhet kopplad till siddana
sammanhang. Det finns ocksa ett behov av fler studier som pé néra hall och
med dndamalsenliga teoretiska verktyg kan undersoka och stirka det Gver-
bryggande sprakliga arbetet mellan sfi-klassrummet och arbetsplatsen. Véar
operationalisering av Hornbergers modell kan inspirera till vidare studier med
andra teoretiska verktyg i empirindra undersokningar. Genom en integrerad
och kontextualiserad sprékutbildning kan sfi-elever fa mojlighet att inte bara
ldra sig ett nytt sprak, utan ocksa forbereda sig for att delta i arbetslivet.

Tack

Forskningen erholl stod av Crafoordska stiftelsen (20240533) och
forskningsprogrammet Literacy and inclusive teaching (LIT) vid Malmo
universitet.
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