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Inledning

Anda sedan svenska som andrasprak (sva) blev ett eget imne 1995 har olika
problem uppmirksammats i forskning och rapporter (t.ex. Siekkinen 2021;
Skolinspektionen 2020; Skolverket 2018). Brister i grundskolornas rutiner for
att bedoma vilka elever som &r i behov av sva-undervisning har konstaterats
av flera forskare (Elmeroth 2005; Sahlée 2017; Torpsten 2008). Rapporter
visar ocksa pa bristande likvardighet i organisation och undervisning, sérskilt
i grundskolan (Skolverket 2022b). Rektor bestimmer dver sin verksamhets
inre organisation och bar ddrmed ansvaret for hur sva ska organiseras (SFS
2010:800). Detta kan betyda att sva-undervisningen organiseras pé olika sétt
(se t.ex. Skolverket 2018). Den hér studien syftar till att fordjupa kunskapen
om sva-undervisningens organisering, med fokus pa hur rektorer och larare
talar om olika organisationsformer. Studien initierades i samband med att den
nya laroplanen for grundskolan, Lgr 22, skulle implementeras (Skolverket
2022a). I Lgr 22 ar skillnaderna mellan de bada svenskdmnena svenska och
svenska som andrasprak storre dn 1 Lgr 11. I kursplanen for sva star numera
explicit att undervisningen ska utgd fran ett andraspraksperspektiv, att
eleverna i storre utstrackning ska jimfora svenskan med andra sprék de kan
samt utveckla sprakutvecklingsstrategier. | syftet fortydligas att “kraven pa
spraklig korrekthet ska relateras till olika stadier i andraspraksutvecklingen
och till den innehéllsliga och tankemissiga komplexiteten” (Skolverket
2022a: 235). I och med de fortydligade skillnaderna mellan svenskdmnena i
de nya kursplanerna reses fragor om huruvida det dr mojligt att fortséttnings-
vis undervisa sva och sve i samma undervisningsgrupp (Nationellt centrum
for svenska som andrasprék 2024). Mot bakgrund av detta ar det betydelse-
fullt att fi kunskap om hur rektorer och lirare reflekterar kring de 6kade
skillnaderna mellan svenskdmnena i Lgr 22 och hur dessa eventuellt kommer
att paverka organiseringen pa skolor.

De granskningar som finns om sva-dmnets organisering i grundskolan har
till stor del genomforts av Skolverket (2008; 2018; 2022b) och Skol-
inspektionen (2010; 2020) och ett par av rapporterna har haft fokus pa
arskurserna 7-9. Det finns dock begriansad kunskap om sva-dgmnets organise-
ring i yngre aldrar och studier om hur ldrare och rektorer uppfattar att
organiseringen fungerar. Sva-dmnets organisering kopplat till ett skolledar-
perspektiv har heller inte beforskats i nagon storre utstrickning. Likvél
konstaterar Skolinspektionen (2020) att det péd ett flertal skolor finns
svagheter med avseende pd hur rektorer leder och utvecklar &mnet sva.
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Behoven av sva-undervisning har varierat pa skolor — fran mycket stora behov
av grundldggande sva i samband med flyktingvagen 2015 till att behoven nu
ser annorlunda ut. Var fjarde elev i grundskolan har idag utldindsk bakgrund
och ldsaret 2022-2023 deltog 13,6 procent av samtliga elever i sva
(Skolverket 2023b). Att f& veta mer om rektorers uppfattningar om sva-dmnet
ar angeldget, eftersom deras prioriteringar och beslut potentiellt paverkar
elevernas mojligheter till en svenskundervisning som &ar anpassad efter deras
behov.

Studiens syfte &r dels att undersdka hur undervisningen i svenska som
andrasprak i grundskolan organiseras, dels att undersoka larares och rektorers
uppfattningar om sva-dgmnets organisering. Nér det giller uppfattningar
(beliefs) har studier visat att en persons virderingar och asikter antas ha be-
tydelse for praktiken, och dven paverka densamma. Vi ér dérfor intresserade
av att studera larares och rektorers uppfattningar i relation till organisering av
sva-undervisning (se teoriavsnittet for ett utvecklat resonemang om
uppfattningar). De frgestillningar som vi utgar fran &r:

*  Hur uppger ldrare och rektorer att undervisningen i sva organiseras?
* Vilka uppfattningar om organiseringen av sva-undervisning kan
identifieras hos larare och rektorer?

Rapporter och tidigare forskning

Nedan presenteras tidigare forskning om organisering av &mnet sva, faktorer
med betydelse for organisering av sva-undervisning samt andra studier om
skoldmnet sva och studier om lararuppfattningar.

Om organisering av amnet svenska som andrasprak

I en rapport om grundskolors organisering av sva-undervisning konstaterar
Skolverket att den vanligaste organisationsformen dr separata undervisnings-
grupper (Skolverket 2008). I en annan rapport tio ar senare framkommer att
undervisningen pa cirka hélften av skolorna i arskurs 7-9 sker i samma
klassrum som undervisningen i svenska (Skolverket 2018). Separerade
undervisningsgrupper forekommer ocksa vid den tidpunkten och det finns
dessutom exempel pa att bada alternativen forekommer parallellt. Hur
skolorna viéljer att organisera undervisningen verkar, enligt rapporten, i flera
fall vara kopplat till raddande uppfattningar pa skolorna. Vissa lirare anser att
eleverna gynnas bést i separerad undervisningsgrupp medan andra &r over-
tygade om att eleverna gynnas bist av att undervisas integrerat med de elever
som ldser svenska. Flera av de som intervjuats uttrycker att det &r mer
fordelaktigt for sva-elevers sprak-utveckling att undervisas med elever som
har svenska som modersmél. Det finns emellertid de som enligt rapporten
menar att separerade grupper ir att foredra, dé sva-elever behover en anpassad
undervisning, skild fran den i svenska. Ytterligare fordelar som ndmns med
separerad undervisning ar att grupperna dr mindre samt att ldraren har storre
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mojligheter att anpassa undervisningen efter elevernas behov. Att grupperna
ar mindre inbjuder eleverna till att delta och ta plats i hdgre grad, menar en av
lararna. Skolverket podngterar att det inte behdver vara ett problem att skolor
organiserar sva-undervisning pa olika sitt, under forutséttning att under-
visningen tillgodoser elevernas behov. Dock indikerar resultatet att sva-
undervisningen inte alltid organiseras med utgéngspunkt i elevernas behov
(Skolverket 2018).

Tajic och Bunar (2020) har studerat tva skolors organisering av under-
visningen for nyanlédnda elever, dir den ena skolan har forberedelseklasser
och den andra direktplacering i ordinarie klass av nyanlédnda. Bada skolornas
avsikt dr att undervisningen ska frimja inkludering men i resultatet fram-
kommer att begreppet inkludering definieras olika. Studien pavisar dven att
det finns bade fordelar och nackdelar med respektive organisationsmodell,
men att skolorna baserar sina principer for inkludering pé olika grunder.
Lararnas och skolledarnas tolkningar av inkludering &r begrdnsad och de
anpassar sin tolkning utifran vad de anser vara nédvindigt med hiansyn till
den lokala kontexten. Skolornas tal om inkludering reduceras saledes till att
omfatta vissa aspekter och inkluderingen riskerar dédrmed att bli godtycklig.

Faktorer med betydelse for organisering av sva-undervisning
Beslut om att organisera sva-undervisningen i separata eller integrerade
grupper kan paverkas av flera faktorer, diribland skolans ekonomiska
forutséttningar och bristande personalresurser. I Lunneblad och Carlsson
(2009) framgér att d&ven om mangfald betraktas som nagot positivt finns det
samtidigt en uppfattning hos vissa larare som menar att flersprékiga elever ar
resurskrdvande. Organiseringen framhalls som problematisk av ldrarna
eftersom skolan inte anpassat sin organisation i relation till behdriga sva-
larare som kan méta elevernas olika behov. Nér ekonomi styr organiseringen
pa bekostnad av det pedagogiska ledarskapet kan det leda till att elevernas
rattigheter till en likvérdig utbildning paverkas, menar forfattarna. Bristen pa
behoriga ldrare i sva har varit ett generellt problem under lang tid (Economou
2013; Skolinspektionen 2020). Det faktum att det har ratt brist pa behoriga
larare 1 sva paverkar dessutom undervisningens kvalitet, visar Skol-
inspektionen (2020). Som en direkt foljd av skolors tillging pa behoriga ldrare
kan ocksd schematekniska skél paverka hur skolor organiserar sva-
undervisning (Skolverket 2018).

Skolledare har stor betydelse for olika beslut som tas i relation till sva-
dmnet. Ytterst ansvarar rektor for beslutet om en elev ska lésa svenska som
andrasprak (sva) i stéllet for svenska (sve) i grundskolan, om eleven har behov
av det (SFS 2011:185, kap. 1 § 14). Savil Skolverket (2018) som Skol-
inspektionen (2010; 2020) har framfort kritik géllande skolledares och lérares
bristande kunskap om sva-dmnet och hur undervisningen organiseras.
Skolinspektionen (2020) har bl.a. undersokt i vilken utstrickning rektorer
skapar organisatoriska forutséttningar for att sva-undervisningen ska bedrivas
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med god kvalitet. Resultatet visar att det endast dr en tredjedel av de 28
granskade skolorna, dér rektorn i hog utstriackning skapar goda forutsittningar
for undervisningen. Forutséttningarna handlar om att ldrare ges adekvat stod,
att grupper organiseras utifrdn elevernas behov och att det finns en vil-
fungerande uppfoljning av sva-undervisningen (Skolinspektionen 2020).

Skolamnet svenska som andrasprak och lararuppfattningar
Economou (2007) utforskar huruvida gymnasiedimnet svenska som andra-
sprak behdvs eller inte och i resultatet framkommer bl.a. att det finns bristande
rutiner vad géller urval av elever. Detta har dven konstaterats av andra
(Economou 2015; Torpsten 2008), vilka papekar att bedomningen av vilka
elever som ska lésa sva inte gors pa likvéirdiga grunder. Sva har historiskt
uppfattats som ett stoddimne eller skuggdmne till sve och inte som det
likvardiga d&mne det &r tinkt att vara (Economou 2015). En orsak till det kan
vara att kursplanerna i sve och sva tidigare har varit snarlika och att syftet
med sva inte har varit tillrackligt tydligt. Med utgédngspunkt i den tidigare
giéllande ldroplanen for grundskolan, Lgr 11, granskade Sahlée (2017) bl.a.
vilken spraksyn och spréaklig virdering som uttrycktes i sva-dmnet. Hon ansag
att svenskundervisningen behdvde reformeras av flera skél. Férutom att det
fanns svarigheter med att identifiera vilka elever som ska ldsa &mnet, var det
ocksa problematiskt att &mnet svenska som andrasprék inte var anpassat till
nyanlidnda elever (Sahlée 2017). I Uddling m.fl. (2023) undersdks inom
ramen for foreliggande projekt hur sva-ldrare legitimerar sin skolas
organisering av nyanlidndas undervisning. Resultatet visar att de sva-ldrare
som arbetar i skolor som har en organiserad undervisning i grundldggande
sva framhéller nyanldndas behov av ett systematiskt stdd i sin grundlaggande
andraspraksutveckling (diskursen separering med fokus pd grundliggande
andraspraksutveckling). De sva-ldrare som arbetar pa skolor som saknar en
organiserad undervisning i grundliggande sva framhaller i stillet nyan-
linda elevers behov av att inkluderas i ordinarie sva/sve-undervisning.
Samtidigt menar ldrarna att vissa anpassningar for de nyanldnda kan behdva
goras (diskursen inkludering med vissa anpassningar).

I ett etnografiskt forskningsprojekt om dmnet svenska som andrasprak pa
gymnasiet har Hedman och Magnusson (2019) bl.a. studerat hur en policy om
flersprékighet (dmnesplanen i sva) iscensitts pé tre olika skolor. Resultatet
visar stora skillnader mellan praktikerna vid de tre deltagande skolorna och
pd en av skolorna synliggors ett bristperspektiv medan en av de andra
skolorna har ett tydligt resursperspektiv dir eleverna uppmuntras anvinda
sina sprék i den vardagliga skolpraktiken. Det konstateras dven att elevernas
uppfattningar tycks spegla skolkulturen och de ideologier som ldrarna
uttrycker pa respektive skola, exempelvis hur de uttrycker sig om fler-
sprakighet och identitet ur ett brist- eller resursperspektiv. Inom ramen for
samma projekt synliggdrs sva-elevers erfarenheter av att ldsa sva pa
gymnasiet (Hedman & Magnusson 2020) och resultatet visar att eleverna &r
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ambivalenta i sina asikter kring att ldsa sva. Eleverna delar med sig av sina
erfarenheter kring valet att 14sa sva och uttrycker att de ibland inte forstatt
varfor de placerats i sva. En elev beréttar att hon kidnt skam nér hon fatt fragor
om varfor hon ldser sva. Samtidigt beskriver eleverna en positiv bild av sva-
undervisningen och framhaller att lirarnas pedagogiska stottning har varit
betydelsefull. De uppskattar och vérdesétter ocksa att de har en nira kontakt
med ldraren. En annan studie som undersokt elevperspektivet dr Siekkinen
(2021), vars resultat beskriver hur sva-elever pa hogstadiet positionerar sig
och hur de positioneras mot bakgrund av att de ldser &mnet svenska som
andrasprak. Aven dessa elever har en ambivalent instillning till sva. De #r
positiva till mindre undervisningsgrupper och den sérskilda stdttning som
erbjuds samtidigt som dmnets status i forhallande till svenskdmnet bidrar till
negativa uppfattningar om dmnet.

Studier om lararuppfattningar (teacher beliefs) har visat att det finns ett
samband mellan ldrares uppfattningar och sjdlva undervisningspraktiken
(Buehl & Beck 2015; Lucas m.fl. 2015; Pettit 2011). Buehl och Beck (2015)
menar att forhallandet mellan uppfattningarna och praktiken ar komplext och
att dessa paverkar varandra 6msesidigt. De framhaller att “’the strength of this
relationship may vary across individuals and contexts as well as the type of
beliefs and practices being assessed” (s. 70). Lucas m.fl. (2015) visar att bade
kunskap och erfarenhet paverkar larares uppfattningar om flersprakiga elever.
Resultatet pekar pa ett positivt samband mellan de ldrare som har erfarenhet
av att undervisa i sprakligt heterogena klasser och positiva uppfattningar om
flersprakiga elever. Kunskap om ett &mnesomrade har ocksé konstaterats ha
betydelse for uppfattningarna och for undervisningspraktiken (Bravo
Granstrom 2019; Lindholm 2020; Lucas m.fl. 2015). Lindholm (2020) visar
att svensklédrares uppfattningar om flersprakighet verkar ha formats av bade
kunskaper och erfarenheter, sdvél personliga som yrkesméssiga. Lararna, som
undervisar pa mellanstadiet, dr positivt instéllda till flersprakighet och
uttrycker bl.a. att modersmaélet dr en viktig resurs. En av ldrarna har dndrat
uppfattningar i samband med ett nytt arbete pa en skola med en stor andel
flersprékiga elever. Hon beskriver att hon i den nya kontexten var tvungen att
forhalla sig till elevernas flersprakighet, ndgot som hon inte behovt gora
tidigare.

Sammanfattningsvis finns det fi studier som fokuserar sva-dmnets
organisering och som utforskar hur ldrare och rektorer pa grundskolan
reflekterar kring denna. Oss veterligen finns inga aktuella studier utifran ett
skolledarperspektiv i relation till organisering av sva-dmnet pd grundskolan.

Teoretiska utgangspunkter

Teoretiska utgangspunkter for studien ar feacher beliefs, som vi i den hér
artikeln kallar ldraruppfattningar. Internationell forskning om ldrarupp-
fattningar (teacher beliefs, teacher thinking eller teacher cognition) &r inget
nytt omrade men inom den nordiska andraspraksforskningen &r det timligen
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nytt. Ett temanummer om léraruppfattningar i flersprakig kontext har skrivits
av svenska och norska andraspréksforskare (Kulbrandstad m.fl. 2020). I
temanumret utgér forskarna huvudsakligen fran Fives och Buehl (2012; 2016)
och deras utgangspunkter for att konceptualisera lararuppfattningar, vilket vi
ocksa gor. Enligt Pajares (1992) inbegrips attityder, virderingar, pastdenden
och forestéllningar i en persons beliefs (uppfattningar) och Bandura (1997)
menar att uppfattningarna guidar/végleder personens handlingar, beslut,
kédnslor och reaktioner. Vidare framhalls att “All teachers hold beliefs,
however defined and labeled, about their work, their students, their subject
matter, and their roles and responsibilities” (Pajares 1992: 314) och att
uppfattningarna existerar i ett komplext och flerdimensionellt system.

En anledning till att forskning grundad i teorier om uppfattningar ar
betydelsefull, 4r antagandet att det finns ett samband mellan uppfattningar och
sjdlva praktiken (Fives & Buehl 2016). Forfattarna gor dven gillande att upp-
fattningarna “have a reciprocal, interactive relationship with contexts and
experiences” (2012: 488). Nagot som Fives och Buehl (2012) understryker &r
att &ven om det finns en relation mellan uppfattningar och praktik dér de
Omsesidigt péverkar varandra, kan savél individuella som kontextuella
faktorer hindra iscensittande av uppfattningar. Det dr dérfor inte givet att
uppfattningar och praktik dverensstimmer med varandra. Av det skélet maste
ocksa individuella och kontextuella faktorer tas i beaktande i samband med
att uppfattningar studeras i relation till en praktik.

Fives och Buehl (2012) beskriver hur lararuppfattningar har definierats pa
olika sitt i tidigare forskning och de sammanstéller fem dimensioner som har
anvénts. Uppfattningar kan beskrivas vara explicita eller implicita. Explicita
uppfattningar r medvetna, uttalade yttranden som uttrycks verbalt. Implicita
uppfattningar kan végleda larares handlingar och fungera som ett filter nér de
tolkar sina undervisningserfarenheter utan att de &r medvetna om det (Fives
& Buehl 2012). Eftersom de implicita uppfattningarna just &r omedvetna och
oartikulerade kan de vara svara att identifiera. Uppfattningar kan ocksa vara
dynamiska eller ofordnderliga 6ver tid. Forfattarna menar att uppfattningarna
kan ses lédngs ett kontinuum dér vissa grundldggande virderingar inte dndras
sé enkelt, medan andra uppfattningar dr mer benédgna att forandras. Nédgot som
kan bidra till att en persons uppfattningar &ndras ar t.ex. ny kunskap. Vidare
kan uppfattningar vara situerade i en kontext eller vara generella och pa
liknande sétt kan denna distinktion forklaras med ett kontinuum. Om
kontexten har betydelse skulle exempelvis en ldrares uppfattningar om
undervisning eller elever kunna &ndras om hen borjar arbeta péa en ny skola.
Uppfattningar kan dessutom vara individuella eller ingd i ett stérre system
och forfattarna konstaterar att savél teori som empiriska studier har visat att
uppfattningar ingér i ett system. Nagot som dven belyses dr huruvida man kan
skilja pd kunskap och uppfattningar eller inte. Fives och Buehl (2012: 476)
hévdar att kunskap och uppfattningar &r titt ssmmanvévda med varandra men
att kunskapsdimensionen innehéller en “truth component that can be
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externally verified or confirmed”. Uppfattningar ddremot kan beskrivas som
subjektiva pastdenden som individer anser vara sanna. Forfattarna upp-
mirksammar dessutom att uppfattningar kan ha olika roller i relation till
larares handlingar och kunskap. Vissa filtrerar information, andra ramar in ett
problem och uppfattningarna kan ocksa végleda en konkret handling (Fives
& Buehl 2012). I foreliggande artikel anvéands de teoretiska utgangspunkterna
for att analysera ldrares och rektorers uppfattningar om organiseringen av sva-
undervisning.

Metod och material

Materialet samlades in dels genom en enkit riktad till skolledare!, dels genom
kvalitativa intervjuer med ldrare och rektorer. Enkidten kartlade hur skolor
organiserar undervisningen i svenska och svenska som andrasprak och den
pilottestades av fyra skolledare innan utskick. Intervjuerna, som utgdr
artikelns huvudsakliga empiri, gav djupare insikter i vilka uppfattningar hos
larare och rektorer som verkar ha betydelse for hur skolor viljer att organisera
sva-undervisningen.

Urval, deltagare och datainsamling
Det kvantitativa materialet (N=91) samlades in mellan september och
november 2021. Enkéten skickades ut till cirka 250 skolledare via kontakt-
listor over deltagare som genomgétt den statliga rektorsutbildningen sedan
2014. Eftersom svarsfrekvensen efter det forsta utskicket var 14g, dven efter
tva paminnelser, gjordes ett nytt utskick. I den andra omgangen, cirka en
manad senare, sokte vi slumpvis efter adresser via offentliga uppgifter pa
skolhuvudmaéns hemsidor. Skolledare vid s&vél kommunala som fristdende
grundskolor med spridning 6ver hela landet fick mdjlighet att besvara
enkéten. Totalt skickades enkéten ut till 618 respondenter i storstad (fler &n
200 000 invanare), storre stider (60 000-199 000), mellanstora stader (41
000-59 000 invanare), mindre stider (15 000—40 000 invanare) och
landsbygd (mindre &n 15 000 invénare) och av dessa svarade 91 skolledare,
vilket motsvarar en svarsfrekvens pa 15 procent. Av de 91 som svarade
representerade 86 procent kommunal och 14 procent fristdende skol-
huvudmén. Svaren fordelades relativt jimnt mellan de olika alternativen ovan
och séledes fanns en representation fran séval storstadsomrdden som lands-
bygd. Svaren visade ocksé en jaimn fordelning mellan lag-, mellan- och
hogstadiet. De skolor som skolledarna arbetade pa skiljer sig at storleks-
massigt och drygt hélften av skolorna (54 procent) hade fler &n 300 elever.

I nésta fas genomfordes semistrukturerade kvalitativa intervjuer med 9
rektorer och 24 ldrare i grundskolan. Av dessa gjordes intervjuer med 4
rektorer och 13 ldrare av studenter, inom ramen for sina kandidatuppsatser i

" Med skolledare avses har rektorer och bitradande rektorer eller annan person med
uppdrag att leda och organisera svenska som andraspraksundervisning pa lokal skolniva.
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sva, vilka skrevs under varen 2022. Lindholm var handledare och studenterna
informerades om projektets syfte och fick bl.a. ta del av véra intervjuguider.
Med utgangspunkt i sina egna undersokningar modifierade studenterna
intervjuguiderna nigot, men det huvudsakliga fokuset pa organiseringen av
sva-dmnet forblev detsamma. Forskarna intervjuade 11 ldrare och 5 rektorer
mellan oktober och december 2021. I enkiten tillfrdgades respondenterna om
de ville delta i en intervju, vilket elva skolledare samtyckte till. Vi kontaktade
dérefter skolledarna via mejl och fem av dem aterkom med svar. Vara
professionella kontaktnét anvindes ockséd for att fa ytterligare deltagare. I
vissa fall tillfrdgade de deltagande rektorerna ldrare pa sina skolor. I
intervjuerna deltog totalt 33 larare och rektorer fran skolor i storstadsomraden
(N=9), storre stider (N=7), mindre stidder (N=11), och landsbygd (N=6) fran
totalt 21 olika skolor. Atta av de hir skolorna representeras av bade lirare och
rektorer. Nagon jamforelse mellan dessa yrkesgruppers uppfattningar om
organisationen gors emellertid inte, eftersom en systematisk jamforelse
mellan ldrare och rektorer inte var mdjlig for hela materialet. Andelen elever
med utlindsk bakgrund varierade mellan 15 och 95 procent pa de deltagande
skolorna. Utldndsk bakgrund innebér att eleverna dr fodda utomlands eller i
Sverige med bada fordldrarna fodda utomlands (Skolverket, 2023b).

Representationen fran olika stadier var relativt jimn och av de 24 lararna
arbetade 5 péd lagstadiet, 9 pad mellanstadiet och 8 pa hogstadiet. Frutom
dessa hade tvé av ldrarna andra typer av uppdrag; en var forsteldrare med
ansvar for att utveckla sva-undervisningen pa skolan och en var specialldrare
i forskoleklass till och med arskurs 3 med samordningsansvar for sva. De
deltagare som rektorer rekommenderade eller som vi forskare tillfrdgade, kan
ha bidragit till ett positivt urval, dvs. att de som medverkade var sdrskilt
insatta eller intresserade av det vi undersokte. Sa var inte fallet i studenternas
material och det stirker var studies validitet, eftersom materialet kan ségas
vara mer representativt nu dn om vi inte inkluderat studenternas intervjuer.
Materialet 4r omfattande, men hela materialet har analyserats. P4 grund av
omfanget har vi avgrdnsat med exempel fran sex av lararna och fyra av
rektorerna, vilka representerar de resultat som vi har kunnat uttolka ur hela
materialet.

Intervjufrdgorna handlade om hur ldrare och rektorer organiserade
svenskundervisningen (med fokus pa sva) pad den skola dir de arbetade.
Fragorna handlade ocksd om hur de uppfattade att deras sitt att organisera
sva-undervisning fungerade och hur de sdg pa implementeringen av de re-
viderade kursplanerna i sva. Alla intervjuer som forskarna genomforde,
gjordes via webbplattformen zoom och ljudinspelades, for att sedan
transkriberas till wordfiler. Studenterna genomforde sina intervjuer genom
fysiska moten, telefon eller via en digital webbplattform. Intervjuerna varade
mellan 30 och 60 minuter. Studien foljer Vetenskapsradets riktlinjer for god
forskningssed (Vetenskapsradet, 2017). Detta innebar att samtliga ldrare och
rektorer gett sitt skriftliga samtycke till att medverka och att de informerats
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om studiens syfte och uppliagg, hur materialet skulle hanteras och forvaras,
om deras garanterade anonymitet samt att de ndr som helst kunde avbryta sitt
deltagande utan att forklara varfor. Deltagarna i studenternas uppsatser
tillfrigades dven om samtycke till att deras intervjusvar inkluderades i en
storre studie och samtliga stillde sig positiva till det. Studien har ocksa
konsulterats med det lokala larosétets etikradgivare.

Skolledarna bendmns Rektor 1 (R1), R2 och sa vidare och ldrarna be-
ndmns pd motsvarande sétt (L1, L2 osv.). Eftersom materialet inte tolkas
utifrdn eventuella konsskillnader anvénds pronomenet hen. Bade mén och
kvinnor ar emellertid representerade i materialet, bade bland rektorerna och
lararna. I den kvantitativa delen (enkéten) ombads inte respondenterna att
uppge kon, da det inte ansags vara relevant for studiens syfte.

Analysprocessen

Det kvantitativa materialet, som utgér en liten del av dataanalysen i
foreliggande artikel, sammanstilldes i enkétverktyget survey and report.
Utifran svaren pa enkétfraga ett (jfr. FF1) skapades tre dvergripande organi-
seringstyper: Integrerad undervisningsgrupp (IU), integrerad undervisnings-
grupp men separerad vid behov (IU/SU) och separerad undervisningsgrupp
(SU).

Det kvalitativa materialet analyserades i ett forsta steg med utgangspunkt
i kvalitativ innehéllsanalys (Patton 2002). I innehallsanalysen av de
intervjudata som &r kopplade till den forsta forskningsfragan, kunde de olika
varianterna av organisering som forekom 1 enkétsvaren bekréftas. I
intervjuerna framkom ibland svaret direkt och ibland under samtalets gang, i
de fall dér deltagarna var osdkra pa hur skolans organisering sag ut. Exempel
pé hur olika varianter av sva-organiseringen uttrycktes var: sve och sva
integrerat men uppdelat ibland, sve och sva integrerat, sve och sva integrerat
med en eller tva larare, sve och sva integrerat men tvaldrarsystem ibland, sve
och sva integrerat men mindre grupper vid behov, separerade grupper samt
sve och sva integrerat och en sva-grupp for nyanlinda.

I ett andra steg analyserades ldrarnas och rektorernas uppfattningar med
en deduktiv ansats utifran Fives och Buhls (2012) dimensioner explicita/im-
plicita, dynamiska/oforanderliga och situerade i en kontext/generella. I
transkripten kodades forst larares och rektorers asikter, synpunkter och an-
taganden om sva-undervisningens organisering. De teoretiska begreppen
operationaliserades dérefter (se tabell 1) och anvindes for att kategorisera
analysenheterna.
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Tabell 1: Operationalisering av teoretiska begrepp

Teoretiskt begrepp samt definition Exempel frin materialet

Explicita uppfattningar uttrycks som Uppfattningen att kompetens och utbildning dr
medvetna, tydligt formulerade ésikter, viktigt for en vil fungerande sva-verksamhet.
synpunkter eller antaganden. (larare)

Implicita uppfattningar uttrycks som mer
omedvetna och underforstadda asikter,
synpunkter eller antaganden.

Dynamiska uppfattningar uttrycks som Rektorers dndrade uppfattningar om att 6kade

att de fordndras med utgangspunkt i nya skillnader mellan svenskédmnena i Lgr 22 kraver

erfarenheter eller i ny kunskap. separerade undervisnings-grupper. (dven vissa
larare)

Ofbrinderliga uppfattningar uttrycks Uppfattningen att sva-elever har rétt till

som att de dr mer fasta och undervisning av behdriga larare i &mnet svenska

motstandskraftiga mot forandring (jfr som andrasprak. (ldrare)

grundldggande virderingar)

Uppfattningar situerade i en kontext Uppfattningen att en skolas organisering av sva-

uttrycks vara formade och forstas i en undervisning méste ta hansyn till skolans

specifik miljo eller sammanhang. forutsittningar och behov (t.ex. ekonomi,

personal och elevunderlag). (rektor)
Generella uppfattningar uttrycks ej vara Uppfattningen att sva-dmnet inte r dmnat for
bundna till en specifik kontext. nyanldnda elever. (ldrare)

I analysarbetet noterades att de olika dimensionerna av uppfattningar inte
alltid var ldtta att sdrskilja utan att de ofta integrerades. Uppfattningarna
kategoriserades utifrdn den kategori som asikten eller antagandet tydligast
representerade, dven om det ocksa fanns kopplingar till andra kategorier. En
uppfattning kunde t.ex. vara explicit och verbalt uttalad, samtidigt som den
var situerad i en specifik kontext. Nér det géller implicita uppfattningar
papekar Fives och Buehl (2016) att dessa &r svéra att identifiera och att de
darfor séllan utforskas. Var intention var att forsdka identifiera implicita
uppfattningar i lararnas och rektorernas utsagor men i materialet kunde vi inte
pa ett tydligt sétt identifiera dessa varpa den kategorin fick utga. Vi dr dock
medvetna om att bade ldrares och rektorers implicita uppfattningar sannolikt
péaverkar savél deras yttranden som handlingar. Ett sdtt att undersoka implicita
uppfattningar hade varit att studera huruvida de uttryckta uppfattningarna
overensstimmer med praktiken (Fives & Buehl 2012).

Resultat

I resultatet redovisas forst hur undervisningen i svenska som andrasprak
organiseras vid tiden for studiens genomférande, bade med kvantitativa data
(enkét) och kvalitativa data (intervjuer med ldrare och rektorer). Darefter
redogdrs for ldrares och rektorers uppfattningar om organiseringen av sva-
undervisning, dvs. de attityder, varderingar, pastdenden och forestillningar
som identifierats i relation till hur skolor véiljer att organisera sva-
undervisningen.
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Organisering av sva-undervisning

Enligt enkétsvaren med skolledare (NV=91) organiseras undervisningen i sve
och sva pé grundskolan pa en rad olika sétt (se tabell 2). Eftersom flera svar
kunde anges, ar det mdjligt att skolor kombinerar de olika alternativen, vilket
den sammanlagda svarsprocenten pd ndrmare 200 procent bekréftar. Ett
vanligt sétt dr att undervisningen i sve och sva integreras i samma under-
visningsgrupp, dér en utbildad svensklérare undervisar (45 svar). Lika manga
(46) svarar att eleverna undervisas integrerat med en ldrare som har
kompetens i bada svenskdmnena. Dessutom anger 40 skolledare att under-
visningen i sve och sva i vissa fall sker i separata undervisningsgrupper och i
vissa fall integrerat. Det indikerar att det finns en flexibilitet i organiseringen.
Dubbelbemanning, dvs. en ldrare i sve och en i sva, uppger 18 skolledare att
de har som organisationsform, medan 19 skolledare anger att de har separata
undervisningsgrupper. Detta visar att dessa alternativ ocksd forekommer (se
tabell 2).

Tabell 2: Skolornas organisering av sva-undervisning vid tiden for datainsamling.

Hur organiseras undervisningen i imnena svenska och svenska som Antal
andrasprak i den verksamhet som du leder? svar
Undervisningen i svenska och svenska som andrasprak integreras i samma 45
undervisningsgrupp med en ldrare med utbildning i svenska (49,5%)
Undervisning i svenska och svenska som andrasprék integreras i samma 18
undervisningsgrupp, men med bade svensklarare och ldrare i svenska som (19,8%)
andraspréak (dubbelbemanning)

Undervisningen i svenska och svenska som andrasprak integreras i samma 46
undervisningsgrupp med en lirare som har utbildning i bdda &mnena (50,5%)
Undervisningen i svenska och svenska som andraspréak sker i separata 19
undervisningsgrupper (20,9%)
Undervisningen i svenska och svenska som andrasprék sker i vissa fall i separata 40
undervisningsgrupper och i vissa fall i integrerade undervisningsgrupper (44,0%)

Enkétsvaren ger en dversiktlig bild av hur sva-undervisningen organiseras pa
grundskolor vid tiden for insamling (N=91). Enligt skolledarna ar det lika
vanligt att undervisning i sve och sva sker integrerat med en ldrare som enbart
har utbildning i svenska som att eleverna undervisas integrerat med en ldrare
som har utbildning i bdda svenskdmnena. Nér det giller undervisning i yngre
aldrar ar det enligt vara erfarenheter vanligare med integrerad undervisning,
dé en klassldrare har ansvar for en stor del av undervisningen. Dessutom ar
arbete med sprakutveckling och grundlidggande 14s- och skrivinldrning en
viktig del av undervisningen for alla elever i tidiga skolar. Det kan ibland
anges som skl till att eleverna undervisas integrerat. Vi tolkar resultaten i
tabell 2 som att det fortfarande finns en brist pa sva-liarare, vilket ocksa
bekriiftas i svaren pa en av de andra enkitfrigorna. Aven om tabell 2 visar att
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det fortfarande finns ett behov av sva-lidrare, kan vi konstatera att 46
skolledare uppger att de har ldrare som har utbildning i bade sve och sva. Det
faktum att 40 skolledare uppger att undervisningen ibland sker integrerat och
ibland integrerat, kan tyda pa att det finns en flexibilitet i organisationen som
mojliggdr detta. Med utgangspunkt i intervjusvaren med rektorer och larare
kunde vi fa fordjupad kunskap om hur organiseringen sig ut. Analyserna
bekriftar att det finns en variation i hur skolor organiserar undervisningen 1
sve och sva. Samtliga varianter som forekommer i tabell 2 forekommer i
analyserna men for att strukturera resultatet utgar vi fortséttningsvis frén tre
kategorier i samband med att vi talar om olika organiseringsformer: integrerad
undervisningsgrupp (IU), integrerad undervisningsgrupp men separerad vid
behov (IU/SU) samt separerad undervisningsgrupp (SU). I IU integreras
eleverna i samma undervisningsgrupp, ibland med en behorig svensklirare,
ibland med en ldrare med behorighet i sve och sva och ibland med
dubbelbemanning. I IU/SU finns en flexibel organisering dér eleverna i vissa
fall undervisas i separerade undervisningsgrupper och i vissa fall integrerat. |
SU undervisas eleverna i separerade undervisningsgrupper*

Uppfattningar situerade i en kontext eller generella
uppfattningar
Foljande exempel visar hur uppfattningar kan vara situerade i en kontext
(Fives & Buehl 2012). L6 arbetar pa en skola dér en majoritet av eleverna har
utlindsk bakgrund. Hen beréttar att de pé skolan har integrerad
undervisningsgrupp (IU) med en ldrare som undervisar i bade sve och sva,
varav endast vissa dr behoriga i sva. L6 menar att [U innebér en begrénsning
som dr ogynnsam for bada svenskdmnena. Hen uttrycker: ”[med den
integrerade undervisningen| tappar man ju lite den hédr specifika sva-
undervisningen, det greppet pa undervisningen” samt “’det dr en jatteutmaning
for de ldrare som har hela spannet i sitt klassrum”. Flera larare uttrycker att
elevgruppernas olika forutsittningar gor det svart att anpassa undervisningen.
L5 arbetar pa ett hogstadium dér ungefar hilften av eleverna har utlindsk
bakgrund. Hen beréttar att undervisningen ar parallellagd i schemat och att de
ddrmed har separerade undervisningsgrupper (SU) i sve och sva. L5 har
uppfattningen att SU fungerar vil och att hen kan arbeta “mer medvetet kring
sva pé ett mycket tydligare séitt”. En av skolledarna (R3) &r tydlig med att
organiseringen maste anpassas utifran kontexten. Hen sdger: ”jag ténker att
ndr man reflekterar 6ver hur man ska organisera sva s& méste man alltid utga
fran varje organisations forutsittningar, elevsammanséttning, behov”.
Exemplen som beskrivits ovan visar att uppfattningarna &r situerade i en
kontext och att de formas och forstas inom ramen for den specifika miljé dér

2| enkaten har vi anvant termen “separat” men fortsattningsvis anvands “separerad” i
samband med att denna typ av undervisningsgrupp omnamns.
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de uppstér (Fives & Buehl 2012). Den integrerade undervisningen fungerar
inte enligt ldraren L6 men om forutséttningarna varit annorlunda pé skolan,
tex. med en mer homogen elevgrupp eller andra resurser, hade upp-
fattningarna om integrerad undervisning mojligen uttryckts pa ett annat sétt.
Att separerad undervisningsgrupp fungerar bra i exemplet med L5 kan
eventuellt relateras till att hdlften av eleverna ldser sva, vilket gor det till en
lamplig 16sning pa just den skolan. Om en skola endast har ett fatal sva-elever
kanske SU déremot inte 4r en bra 16sning och det betyder foljaktligen att
forutséttningarna pé den enskilda skolan paverkar ldrarnas uppfattningar om
organiseringen (Fives & Buehl 2012). Rektor 3 &r tydlig i sin uppfattning om
att organiseringen av sva ar situerad i en kontext och att den maste ske med
utgangspunkt i forutséttningarna for den aktuella organisationen.

En uppfattning som uttrycks av majoriteten av ldrarna och som kan
beskrivas som generell och ej kopplad till ndgon specifik kontext, &r att sva-
amnet inte dr dmnat for nyanlidnda elever. De flesta &r Gverens om att det
skulle behovas ett annat alternativ for dessa elever. L2 skulle girna se att det
fanns nyborjarsvenska sé att hen inte “behover sitta ett F pa en helt ny elev i
sva”. Hur skolorna organiserar och legitimerar undervisningen for just
nyanldnda elever utvecklas i Uddling m.fl. (2023).

Larares och rektorers explicita uppfattningar

Nér det giller ldrarnas explicita uppfattningar om sva-dmnets organisering
verbaliserar de flesta sina ésikter, synpunkter och antaganden pé ett tydligt
sétt. En gemensam uppfattning bland lararna ar att kompetens och utbildning
ar viktigt for en vél fungerande sva-verksamhet. Pa skolan dér L3 arbetar har
de ett tvéaldrarsystem och hen pétalar att det inte alltid finns sva-kompetens
bland de undervisande lararna: ”Meningen &r ju att det ska va sd, men sa ar
det inte”. Darefter sdger L3: ”Sen ar det ju vildigt ménga som har sva i sin
utbildning, fast dom kanske inte ens vet att dom har det eller inte ténker pé
det”. Hen asyftar behorighet hér och det faktum att svenskldrare under en tid
fick behorighet i sva utan en enda hogskolepoing i &mnet’. L2 arbetar pa ett
hogstadium dér de har IU/SU och hen beréttar att de har en unik situation nér
det giller sva-kompetens pé skolan. Alla svenskldrare har dessutom
behorighet 1 sva och detta innebédr att det blir enkelt att organisera
undervisningsgrupper, dven mindre sddana vid behov. L2 sdger: ”det &r ju
véldigt tacksamt, naturligtvis, for oss som ser behovet och ocksa ser styrkan i
att vi stottar upp tidigt i sprak for att det gynnar alla &mnen”. Hen papekar att
”Det hir &r ju nit som vi vet forskningsmassigt, att det ar sa hir man maste

3 Enligt behérighetsférordningen som géllde fram till ar 2013 gavs svensklarare behorighet
att undervisa i sva utan hégskolepoang i @amnet. Kraven &ndrades 2013 till att Iarare maste
ha 30 hogskolepoang for att undervisa i svenska som andrasprak i arskurserna 1-6. Fran
och med 1 juli 2022 kravs endast 15 hp i sva for utdékad behdrighet i bade arskurs 1-3 och
4-6, om lararen har behdrighet att undervisa i svenska (annars kravs 30 hp) (Skolverket
2023a).
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gora”. Utgangspunkten for organiseringen ar saledes elevernas behov. Pa
skolan ddr L1 arbetar, baseras organiseringen déremot inte pa nagon
pedagogisk tanke:

Sa da delar man upp eleverna pa det viset, dé, men inte alla tillfallen i veckan.
Och det r ju ocksé det hér rent schematekniskt och med, ja, tjinsteplaneringarna
som gor. Det dr ju inte nan pedagogisk tanke med varfor man delar in det som
man gor alltsa rent, pa schemat, utan det kan bli tre av fyra tillfdllen i veckan sa
ar man uppdelade.

Enligt L1:s uppfattning &r det schematekniska skl eller tjansteplanering som
styr hur undervisningen organiseras och inte pedagogiska grunder. En av
anledningarna ir exempelvis att vissa ldrare arbetar deltid, vilket paverkar
tjdnsteplaneringen tillika organiseringen. Det beskrivna exemplet visar d&ven
att uppfattningarna ir situerade i den lokala kontexten.

Lérarnas explicita uppfattningar verkar till stor del ha formats av savél
kunskap som erfarenhet. Av de ldrare som ingdr i studien dr maénga
forsteldrare med méngéarig erfarenhet av sva. Det innebér att de ofta blir s&
kallade nyckelpersoner som har ett ansvar for att organisera sva-
undervisningen, handleda eller stodja kollegor samt konsultera rektor.
Eftersom flera har formella uppdrag i relation till sva-dmnet, verkar det som
att deras explicita uppfattningar om sva dmnet och dess organisering kan
sdttas i relation till det. De flesta uttrycker en bestdimd asikt om hur de anser
att organiseringen bor vara och svaren grundas i méanga fall pa bade kunskap
och erfarenhet. L2 hénvisar till forskning i citatet ovan, om &n implicit
eftersom det inte specificeras vilken forskning som asyftas. Ddremot namns
forskares namn i samband med andra fragor som stélls, vilket visar att L2:s
uppfattningar &r grundade i vetenskaplig kunskap men ocksa i erfarenhet, da
hen har arbetat som lédrare i 25 &r. L2 uttrycker att de har en unik situation pa
skolan dédr alla ldrare dr behdriga i sve och sva och det underléttar deras
mojligheter att dela upp eleverna vid behov. Uppfattningen ar ddrmed &ven
situerad i den specifika skolans kontext. Om exempelvis flera av sva- eller
svenskldrarna skulle sluta, vore det kanske inte mdjligt att bibehalla den
flexibla organiseringen. Exemplen ovan visar hur uppfattningar och praktik
omsesidigt paverkar varandra (Fives & Buehl 2012). I exemplet med L1 visas
ocksa hur yttre faktorer (schematekniska skél och tjdnsteplanering) paverkar
sva-dmnets organisering. Léraren anser att dessa yttre faktorer utgor hinder
for att genomfora en undervisning som bygger pa pedagogiska principer.

Flera av rektorerna har erfarenhet av att arbeta som ldrare. De som
dessutom har utbildning i sve och/eller sva eller som har erfarenhet fran
mangkulturella skolor visar ett sirskilt intresse for just dessa fragor, vilket
verkar paverka deras uppfattningar. Bade R2 och R3 har lararbakgrund och
de uttrycker att den kunskap som de fatt om sva i lararutbildningen har varit
vardefull 1 arbetet som rektor. R3 &r rektor pa en skola ddr majoriteten av
eleverna har utldndsk bakgrund. Nar R3 talar om sva-kompetens séger hen:
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”du fragar om sva-kompetens, men vi tinker bredare &n sa”. Hen utvecklar
darefter svaret: “’skulle jag utbilda tva sva-larare till s& skulle det &nda bli en
droppe i havet, for att det handlar om gemensamt synsétt pa varje lektion. Och
i vardegrundsfragor ocksa”. Trots att R2 har ldrarbakgrund uttrycker hen att
de pa skolan inte har tillricklig kunskap om just organisering: vi har inte s
stor kunskap utifran det hér med styrning och ledning, hur vi ska organisera
och gora annorlunda”. R2 jamfor med den skola dir hen arbetade tidigare dér
en majoritet av eleverna var sva-elever. Da var forutséttningarna annorlunda
och det visar ocksa att uppfattningen ir situerad i en kontext.

Aven om vissa rektorer uppger att de har kunskap om sva och #r erfarna,
finns det ocksd exempel pad rektorer som inte dr insatta i hur sva-
undervisningen organiseras eller genomfors. De hénvisar i stéllet till l4rarna i
de aktuella fallen (t.ex. R4). Eftersom uppfattningar paverkar praktiken, kan
det finnas en risk att rektor fattar ogenomténkta beslut baserade pa okunskap
nér de inte har egen kunskap utan tvingas forlita sig pd medarbetares. Det
finns en storre variation bland rektorerna, jamfort med ldrarna, vad géller
deras erfarenhet och kunskap om sva. Till stor del dr rektorernas uppfattningar
explicita och verbaliserade, bade nér det kommer till att uttrycka vad de vet
(R2 och R3) men dven vad de inte vet (R2).

Dynamiska eller oféranderliga uppfattningar

Nér det géller organisering av sva kopplat till Lgr 22 uttrycker vissa av
skolledarna dndrade uppfattningar och menar att de reviderade kursplanerna
i sve och sva kréiver separerade undervisningsgrupper. Nationellt centrum for
svenska som andrasprak (NC) tycks ha paverkat deras uppfattningar i fragan.
Det visas i foljande citat dar R4 berittar att fragan diskuterats med andra
rektorer i kommunen pa ett mote i utbildningsforvaltningen:

NC:s material &r ju véldigt tydligt att det blir &nnu mer av ett eget &mne, och att
det blir &nnu svarare att undervisa bade sve och sva i samma grupp. Jag skickade
lanken till mina rektorskollegor och det blev en 6gondppnare. Allt dr ju dppet for
tolkning, men jag tror vi kommer landa dér att det blir separerat. Sen handlar det
ju om tjanstefordelning och sédana saker, men vi fér se.

R4 hénvisar 1 citatet ovan till NC och att deras information &ven varit en
”6gondppnare” for andra rektorer*: Dock reserverar sig R4 ndgot genom att
sdga att “allt dr Oppet for tolkning”. R1, som arbetar vid en skola dér cirka
hélften av eleverna har utlindsk bakgrund, har ocksé &ndrat uppfattning om
sva-dmnets organisering. Hen har beslutat om en fordndrad organisering dér
skolan nu har separerade undervisningsgrupper, grundat pa informationen
fran NC. Uppfattningarna hos R4 och R1 kan beskrivas som dynamiska och

4 P4 NC:s webbplats finns information om att de dkade skillnaderna mellan
svenskdmnena i Lgr 22 gor att &mnena inte enkelt kan samlésas (Nationellt
centrum for svenska som andrasprak, 2024).
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fordnderliga men de har emellertid inte grundats i ndgon truth component”
som Fives och Buhl (2012) menar skiljer kunskap fran uppfattningar.

Ett annat exempel pa dynamiska uppfattningar finns hos L4, som arbetar
pa en skola dér cirka tio procent av eleverna har utlindsk bakgrund. Det 4r en
ny situation pa skolan och en fordndring som skett under de senaste tva-tre
aren. Det finns ingen sva-larare pa skolan och inga rutiner for vilka elever
som ska ldsa sva. Hen reflekterar over situationen och det faktum att vissa
elever som ldser sva dr nyanlinda medan andra har kommit langt i sin
sprakutveckling och att de ddrmed har olika behov. Enligt Levin (2015) &r det
sérskilt uppfattningar som en person dr medveten om och kan explicitgdra
som kan dndras 6ver tid. L4 konstaterar att ”det 4r ju det som &r sd intressant
tycker jag, for jag har aldrig riktigt tdnkt pa det”. Hen asyftar att nyanlédnda
elever kan behdva undervisning i separerad undervisningsgrupp medan andra
sva-elever inte behover det. L4 refererar dérefter till kursen i svenska som
andrasprak, som hen for tillfallet laser:

Och dé nér jag ldser min kurslitteratur sa stir det ju oftast att ja, man kan ha det
inkluderat men man kan ocksa ha det separat. Och dér &r vi ju, tycker jag, det &r
ju en organisations-fraga, da. For vissa elever funkar det jéttebra, men vissa
elever behover verkligen den separata sva-undervisningen.

Citatet visar att L4:s uppfattningar har paverkats av de kunskaper hen fatt
genom sina studier i sva. I foreliggande exempel &r uppfattningarna bade
dynamiska och explicita, d& den kunskap som ndmns kan verifieras genom
forskning som hen lédst. Dessutom uttrycker L4 att elever har olika behov och
att det handlar om en organisationsfriga, vilket dven belyser att
uppfattningarna ar knutna till den lokala kontexten. Den forédndrade
situationen pa skolan innebdr att fragorna om sva-elever och organisering av
sva-undervisning inte har varit aktuella tidigare. De dynamiska upp-
fattningarna ar alltsd 1 det hir exemplet kopplade till det fordndrade
elevunderlaget. Utifran antagandet att uppfattningar spelar olika roller, kan
exemplet med L4 ses som att hens uppfattningar filtrerar information medan
exemplet med rektorerna handlar mer om att uppfattningarna bade ramar in
ett problem (organiseringen) och vigleder en konkret handling, ndmligen en
andrad organisering (Fives & Buehl 2012). Of6rdnderliga uppfattningar ar
mer motstdndskraftiga mot forandring och foréndras sannolikt inte trots ny
kunskap eller ny erfarenhet. En siddan uppfattning som kan identifieras i
materialet dr lararnas dsikt att sva-elever har rétt till undervisning av behdriga
larare 1 &mnet svenska som andrasprak.

Sammanfattning av resultat

Resultaten, grundade pa bade enkét- och intervjudata, visar att de tre
huvudsakliga sétten att organisera undervisningen pa ar: integrerad under-
visningsgrupp (IU), integrerad undervisningsgrupp men separerad vid behov
(IU/SU) och separerad undervisningsgrupp (SU). Lérares och rektorers upp-
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fattningar om sva-dmnets organisering visar att uppfattningarna ofta &r
situerade i en specifik kontext. En larare pa en skola med ménga elever med
utlindsk bakgrund uttrycker att integrerad undervisning (IU) kan vara
begransande. Samtidigt finns uppfattningen att IU/SU kan fungera vil, under
forutséttning att ldrarna har behdrighet i bada svenskdmnena. P& en annan
skola, dér hélften av eleverna har utlindsk bakgrund, anser en ldrare att
separerade grupper fungerar battre. En generell uppfattning bland lérare ar att
sva inte dr avsett for nyanlidnda elever, och att ett annat alternativ behovs for
dessa elever. Ménga lararuppfattningar dr explicita och betonar vikten av
kompetens och utbildning for en vél fungerande sva-verksamhet. Pa vissa
skolor saknas dock sva-kompetens bland ldrarna, trots att de formellt kan ha
behdrighet. Vidare visar resultaten exempel péd att uppfattningarna &r
dynamiska och kan fordndras. Rektorer beskriver hur deras uppfattningar har
dndrats i och med Lgr 22 och information pa NC:s webbplats. En ldrare
uttrycker att hens uppfattningar har fordndrats genom den nya kunskap hen
fatt fran en hogskolekurs.

Diskussion

Syftet med studien var att undersdka organiseringen av sva-dmnet i
grundskolan samt ldrares och rektorers uppfattningar om den organisering
som finns pa den skola dér de 4r verksamma. Nedan diskuteras de viktigaste
resultaten i relation till tidigare forskning.

Olika uppfattningar om organisering i ett komplext samspel

I resultaten visas att uppfattningarna som har identifierats framst &r explicita,
dynamiska och situerade i en kontext — foretrddesvis till den skola dér
rektorerna eller lararna arbetar. Vidare konstateras att uppfattningarna ingar i
ett samspel dér de inte alltid gér att skilja frdn varandra. De explicita
uppfattningarna om sva-undervisningens organisering verkar ha en stark
koppling till den lokala kontexten och de forutséttningar som rader dér. De
deltagande ldararna i studien, som i manga fall dr engagerade forsteldrare i sva,
uttrycker sina uppfattningar om sva-dmnets organisering pa ett explicit och
medvetet sétt (Fives & Buehl 2012). Flera av ldrarna kan beskrivas som
nyckelpersoner som pa olika séitt bdde ges och tar ansvar for sva-
verksamheten pa skolorna. I manga fall finns inte rutinerna for organisering
av sva-undervisning inbyggda i organisationen utan eventuella nyckel-
personer och deras uppfattningar blir avgorande. Skolornas tillgang till
behdriga sva-ldrare ser olika ut och det har betydelse for organiseringen,
vilket ocksd bekriftats i tidigare forskning (jfr. Economou 2013; 2015;
Elmeroth 2005). Om det endast finns en eller ett fatal larare med sva-
behorighet verkar detta faktum bli styrande i beslut som tas angaende
organisering och mdjlig schemaldggning. I en situation som den med L2, dér
alla svenskldrare pa hogstadiet dven dr behoriga i sva, blir det littare att
planera undervisningen utifran elevernas behov.
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I resultatet finns exempel pa fraimst dynamiska men ocksé oféranderliga
uppfattningar (Fives & Buehl 2012). De dynamiska uppfattningarna
framtridder exempelvis nédr L4, som vid intervjutillfillet laser en hdgskolekurs
i svenska som andrasprék, beskriver hur de kunskaper som hen har tillignat
sig under kursen har paverkat hens uppfattningar om sva-dmnets organisering.
Béde kunskap och erfarenhet kan bidra till att fordndra deltagarnas
uppfattningar och det &r &ven ndgot som synliggors i Lindholm (2020). Vissa
rektorer har dndrat uppfattning om organiseringen av sva kopplat till Lgr 22.
Det visas genom att ndgra har fattat beslut om separerade undervisnings-
grupper efter att ha ldst information pa NC:s webbplats om potentiella
svarigheter med integrerad undervisning for sva-elever. Trots goda
intentioner fran rektorernas sida verkar informationen fran NC ha tolkats
bokstavligen och nagot oreflekterat, utan forankring i den egna kontexten. Det
stdlls hoga krav pa rektorer och ldrare att kunna tdnka kritiskt, analysera
information och basera sina uppfattningar och beslut pa vilgrundad kunskap.
Bristande kunskap gor dem sérskilt sarbara, néir information tolkas som sann
for att den uttrycks av expertis (t.ex. NC eller Skolverket, eller en medarbetare
som uppfattas som kunnig) och formeras till uppfattningar. Nér beslut inte &r
forankrade i kunskap kan de potentiellt fA negativa konsekvenser for
undervisningen och i slutdndan for eleverna (jfr. Skolinspektionen 2020). Oss
veterligen finns ingen forskning som har identifierat att det just &r
organisationsformen per se som avgor om det blir en undervisning med hog
kvalitet for eleverna. Precis som L4 papekar och som hen dessutom har lést
om i kurslitteratur, kan separerad undervisning fungera bra for t.ex. nyanlédnda
elever medan andra gynnas béttre av integrerad undervisning (jfr. Tajic &
Bunar 2020).

Individuella och kontextuella faktorer

Vid analysen av de uppfattningar som &r situerade i en kontext, framkommer
att dven yttre faktorer paverkar hur sva-dmnet organiseras pa olika skolor,
t.ex. ekonomi, schematekniska skil, personalresurser, lokaler samt
elevunderlag (jfr. Skolverket 2018). Precis som Fives och Buehl (2012)
papekar maste savil individuella som kontextuella faktorer tas i beaktande i
samband med att uppfattningar studeras i relation till en praktik. I flera av
savil rektors- som lérarintervjuerna framtrader uppfattningar om att skolans
ekonomiska resurser begrinsar skolornas mdjligheter att organisera sva-
undervisningen som de dnskar. P4 en mindre skola kan det finnas enbart en
sva-ldrare och det paverkar tjansteplaneringen samt vilka mojligheter som
finns att organisera sva-undervisningen och tillgodose alla elevers behov. L1
patalar t.ex. (s. 11) att det snarare adr schematekniska skil eller tjanste-
planering som styr hur undervisningen organiseras dn pedagogiska Over-
viaganden. Skolorna har olika fOrutsittningar nédr det géller exempelvis
ekonomi och personalresurser och de uppfattningar som framkommer verkar
till stor del vara situerade i den lokala kontexten. Ekonomin &r 6verordnad
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och verkar styra ménga av de beslut som tas, men forhéllandet mellan
uppfattningarna och praktiken &r komplext, och dessa péverkar varandra
omsesidigt (jfr. Buehl & Beck 2015).

Sammanfattningsvis visar studien att det finns en stor variation i hur sva-
undervisningen organiseras. Vi konstaterar dessutom att uppfattningarna om
det “bésta sittet” att organisera sva dr starkt beroende av den specifika
kontexten pa varje skola. Resultaten &r inte representativa for alla grundskolor
i Sverige men vi anser att studien bidrar med viktig kunskap om rektorers och
larares uppfattningar om organisering av sva-undervisning och vilken
betydelse det har for praktiken. Likvérdigheten i sva-undervisningen har
tidigare diskuterats och ifragasatts (se t.ex. Economou 2015; Skolverket
2018) och vi ser att det fortfarande finns en hel del arbete som maste goras
for att sdkerstélla att undervisningen blir likvardig for alla elever. Lgr 22 tycks
emellertid ha bidragit till att frigor om sva-elever och deras ldrande har satts
pé agendan i arbetet pa skolor.

Lindholm har gjort merparten av analysarbetet och ar huvudforfattare.
Samtliga forfattare har varit delaktiga i datainsamlingen, artikelns grund-
laggande idé, design och skrivande. Vi vill rikta ett sérskilt tack till
studenterna Josefin Edqvist, Madeléne Press och Anders Schéfer, som har
bidragit till att samla in material till studien.
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