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Under méanga ar har &mnesdidaktisk forskning lyft fram vikten av att frimja
elevers lasning i olika &mnessammanhang (t.ex. Edling, 2006; Hallesson
m.fl., 2018; Liberg, 1999). I sprakligt heterogena klassrum blir fragor om
stodjande textarbete sidrskilt centrala. Studier har varnat for att
andraspraksinldrare riskerar att ldmnas ensamma i ldsningen av krdvande
amnestexter (Olvegard, 2014) och méta textpraktiker som inte synliggér och
tar tillvara tidigare kunskaper och erfarenheter (t.ex. Duek, 2017; Walldén,
2021). Ett explicit arbete med ldsstrategier kan darfor tillfora ett vardefullt
stod (Lindholm, 2019). Undervisning i ldsstrategier dr dessutom nagot som
pabjuds av det centrala innehéllet i grundskolans kursplaner for svenska och
svenska som andrasprdk (Skolverket, 2019). Lisstrategiundervisning &r
dérmed en pedagogisk angeldgenhet.

Det finns mycket forskning som har visat métbara positiva effekter av
tillimpning av lasstrategier i undervisning (se t.ex. Skolforskningsinstitutet,
2019). Som papekas av Lindholm (2016) &r dock inte mycket kdnt om den
undervisning elever i sprakligt heterogena klassrum moéte nér ldsstrategier
sétts 1 fokus. Studier som har belyst ldsning i klassrum som en del av en social
praktik, som ldspraktiker, har dessutom haft ett storre fokus pa skonlitterdra
texter (t.ex. Berg6o, 2005; Skoog, 2012) &n det faktabetonade ldsande som é&r
centralt for larande och kunskapsutveckling i olika &mnen (Rose & Martin,
2013). Déarfor vill vi i denna artikel dela med oss av erfarenheter och
preliminéra resultat frén en klassrumsstudie i arskurs 4 om ett &mnesintegrerat
arbete med faktatexter och ldsstrategier. Undervisningen byggde pa ett
samarbete mellan den forsteldrare och den forskare som bada &r forfattare till
denna artikel. Inga ansprdk gors pa att visa vilken eventuell effekt
undervisningen hade pa elevernas lasforstaelse. Daremot kommer vi med
inspiration av Langers (2011, 2017) och Rosenblatts (1994) receptionsteorier
belysa olika positioner lararen och eleverna intog till texter i den
amnesintegrerade undervisningen. I ett ldge dir elever behover lara sig bade
om ett naturvetenskapligt &mnesinnehall och ett mer medvetet sitt att forhalla
sig till laromedelstexter och lasning blir ldspraktiken komplex pa ett stt som
fortjanar att belysas.

Den skola som studien dgde rum pa ligger i ett socioekonomiskt utsatt
omrade. Ungefar hilften av eleverna har migrationsbakgrund. Pa skolan finns
en stor samsyn om att manga elever, oavsett sprakbakgrund, behover
pedagogisk stottning i arbetet med olika typer av texter och &mnesinnehall.
Sé var dven fallet i den arskurs 4 dér studien dgde rum. Lararen hade som en
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del av sitt forsteldraruppdrag identifierat ldsning av faktatexter som ett
utvecklingsomrade i undervisning. Hon hade tidigare arbetat mycket med
lasforstaelse i samband med ldsning av skonlitteratur, samtidigt som hon hade
erfarenheter av att manga av eleverna har mycket svart att lasa larobokstexter
sjdlvstindigt. I andra textrika &mnen, sdsom NO och SO, hade lararen darfor
tidigare anvéant bildstdd och presentationer for att askadliggora det vasentliga
innehéllet. En sddan strategi kan dock bara fungera kortsiktigt, eftersom
eleverna bara féar stod i att forsta den text som for tillfallet ligger framfor dem.
Nu ville ldraren i stillet ge eleverna verktyg for att pa langre sikt kunna ldsa
och forsta texterna sjélva genom att sétta fokus pa strategier for faktabetonat
lasande. Det sag lararen som viktigt &ven med tanke pé att manga av eleverna
hade annat forstasprak &n svenska och annan kulturell bakgrund &n den som
ibland tas for given i larobocker. Lirarens ambition var att stirka béade
elevernas ldrande och motivation genom att utveckla deras strategier for
lasande av faktatexter och larobocker.

Samarbetet mellan ldraren och forskaren, som utgjorde en del av lararens
forsteldraruppdrag, var etablerat sedan tidigare utifran ett gemensamt intresse
for stodjande textpraktiker i &mnesundervisning. Forskaren hade foljt l1ararens
undervisning under tvé tidigare terminer. Innan hade forskaren deltagit genom
klassrumsobservationer och uppfoljande samtal, ofta med fokus pa
egenskaper hos ldrobokstexter. Nu fordjupades dock samarbetet genom att
undervisningen till viss del planerades gemensamt samtidigt som vi hade
regelbundna mdten for att reflektera Gver undervisningen och blicka framat.

Lasstrategier — Vad och vilka?

I ett inledningsskede var det nddvéndigt for forskaren och liraren att skapa en
gemensam forstaelse for ldsstrategiundervisning. En forskningsoversikt om
lasstrategier (Skolforksningsinstitutet, 2019) och Anna Lindholms (2019)
avhandling om lésforstaelsearbete i flersprakiga mellanstadieklassrum blev
gemensamma utgdngspunkter for samtal, liksom strategiprogrammet
reciprocal teaching (RT, se Palincsar & Brown, 1986) som ldraren var bekant
med sedan innan. RT var en viktig inspiration for lararens sitt att introducera
och ordna klassrumssamtal for att trdna strategierna.

Lisstrategier kan beskrivas och kategoriseras pd méanga olika sitt. Som en
referenspunkt for undervisningen tog forskaren och ldraren fram en lista 6ver
mojliga strategier att fokusera pd. Dessa innefattade nagra strategier med
direkt koppling till RT — att summera, forutsdga och klargéra — samt flera
andra: ordforstielsestrategier, att rikta uppmérksamheten mot olika text-
element och att anvinda textkunskaper. Aterkopplande och sammanlinkande
strategier lades ocksa till listan. Strategiarbetet blev dock mer tidskrdvande dn
véntat. Darfor var det tre strategier som hamnade i fokus under den tiden da
forskaren observerade undervisningen. De valdes ut av ldraren men speglar
samtidigt hur forskarens och lararens perspektiv mottes.
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Forst fokuserade ldraren pé betydelsen av textkunskap for att forstd
faktatexter. Textkunskaper, sdsom kunskap om typisk struktur och upp-
byggnad, var ndgot forskaren hade féresprakat som en resurs for lasforstaelse
utifrdn en tidigare klassrumsstudie (Walldén, 2019). Laromedelstexters
uppbyggnad hade ocksé varit ett vanligt &mne i pedagogiska samtal mellan
forskaren och ldraren i anslutning till tidigare undervisning, men da med ett
fokus pa SO. Utifran positiva erfarenheter av att ha arbetat med Gears (2015)
strategier for ldsning av faktatexter Onskade ldraren direfter lyfta fram
betydelsen av olika textelement sisom bilder och figurer, vad Gears i svensk
oversattning kallar sdrdrag. En sdédan multimodal strategi, som lyfter blicken
fran verbaltexten till de olika element som bygger upp till exempel ett
laroboksuppslag, kan vara sarskilt viktig med tanke pa att larobdcker har blivit
mer visuellt organiserade (se t.ex. Bezemer & Kress, 2016). Nér bilder inte
bara illustrerar vad som star i texten utan tillfér en egen innebdrd behover
eleverna sarskilt stod i tolkningen av dem (Nygérd Larsson, 2011). Den tredje
strategin som gavs utrymme inspirerades av Cummins Literacy Engagement
Framework for undervisning av flersprakiga elever. Modellen trycker pa
nddvéndigheten att aktivera elevers befintliga kunskaper och erfarenheter for
att bygga upp en motivation och frimja deras sprdk- och
kunskapsutveckling.! Vi diskuterade modellen utifrin Lindholms (2019)
avhandling och enades om att det var en god utgangspunkt for att sékerstilla
att strategiundervisningen och ldsandet av &mnestexter inte blir mekanisk utan
gav utrymme for eleverna att bidra till klassrumssamtalen och relatera till
texterna. For att gora det lattare for eleverna att komma ihag och samtala om
strategierna satte lararen upp illustrerande kort pa tavlan (bild 1).

Bild 1: lllustrerande bilder pa lasstrategier

Valet av dessa strategier ska inte ses som att Ovriga strategier uteslots.
Tvértom kommer vi att visa att de utvalda strategierna skapade forutsittningar

! (Cummins, 2016)
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for att till exempel summera och forutsdga vésentligt innehéll (jfr Palincsar &
Brown, 1986).

Léararen sag pé strategiundervisningen i ett langsiktigt perspektiv, med
ambitionen att eleverna till slut behérskar flera strategier som de kan véxla
mellan och dven kan reflektera 6ver vilka som passar i ett givet sammanhang.
Den undervisning som belyses i denna artikel speglar en inledande fas, dér
lararen hade ett stérre ansvar for att introducera strategierna och leda samtal
dér eleverna fick tréna pa att tillimpa dem.

Undersokningen

I den studerade undervisningen integrerades svenska/svenska som andrasprak
med fysik och biologi. Det innebér att ldsstrategier sattes i relation till
kunskapsomrdden om vatten (fysik) respektive djurs utveckling och
anpassning (biologi). Forskaren foljde ca 40 lektioner under tvd manader
varav hilften dgnades at det amnesintegrerade arbete med ldsstrategier som
belyses i denna artikel. Det rorde sig i forsta hand om samtal i helklass och
smégrupper om larobokstexter som relaterade till arbetsomradena i fysik och
biologi.

For att finga elevernas perspektiv pad arbetet med lésstrategier
genomfordes dven tva fokusgruppsintervjuer med tre respektive fyra del-
tagande elever. Léraren valde ut eleverna utifrén riktmérket att grupperna
skulle spegla heterogeniteten i klassrummet betréffande sprakbakgrund och
lasforméga. Lararen och forskaren utformade intervjufrdgor gemensamt som
berdrde bade deras uppfattningar om att l4sa faktatexter och deras tankar om
lasstrategier. Det var sedan ldraren som genomforde intervjuerna utifrén en
onskan om att fa insikt i hur undervisningen har landat. Denna pedagogiska
(snarare dn forskningsmaissiga) avsikt gor att intervjuerna bist kan ses som en
forlangning av de samtal om ldsning och texter som dgde rum under den
pagaende undervisningen.

Faktabetonat lasande — en efferent Iaspraktik?

Nér studien pébodrjades hade lararen och eleverna hunnit en bit in i
arbetsomradet om vatten, med fokus pa dess olika former. Detta innebar att
eleverna behdvde se en vardaglig foreteelse, forekomsten av vatten, i ett nytt
och dmnesspecifikt ljus. Nér ldraren introducerade den forsta ldsstrategin
aktualiserades ytterligare ett abstrakt och komplext &mnesomrade: kunskap
om text. Det finns mycket forskning om vad som kénnetecknar texter i olika
skoldmnen (se t.ex. Martin & Rose, 2008). Genrepedagogiskt inriktade
studier har visat hur detaljerad kunskap om texttyper, sdsom beskrivningar,
forklaringar och argumentationer, kan frimja ett amneslirande (t.ex. Bergh
Nestlog, 2017; Sellgren, 2011) men ocksd leda in undervisningen pa
sprakpedagogiska sidospar genom att dmnesinnehdllet sdtts pd undantag
(Walldén, 2019). Lararen valde en annan vidg genom att frimst relatera arbetet
med ldrobokstexter till skonlitterdra texter. Det innebar att tvd breda
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kategorier stélldes mot varandra, samtidigt som lararens och elevernas delade
erfarenhet av att ldsa och diskutera skonlitteratur aktiverades som en resurs.

Nér lararen i inledningen av detta arbete fragade eleverna om de kunde
peka pé négot i en liarobokstext som inte hade forekommit i en skonlitterér
motsvarighet lyfte en av eleverna fram foljande formulering 6verst pa
larobokssidan I det har kapitlet far du ldra dig”. Det var vanligt att bade
lararen och eleverna uttryckte att faktatexter ldses for att ldra. Utifran
Rosenblatts vél anvénda receptionsteori vittnar detta om en efferent ldsart,
alltsa lasning med fokus pa vad man bir med sig fran texten (i detta fall
skolkunskaper). Detta upprepades till exempel nir ldraren fragade varfor
orden fast form, flytande form och gas stod i fet stil. Elever foreslog att “man
ska komma ihdg dom” och att ”det dr det hela texten gér ut pd”. En tredje elev
relaterade till tidigare arbete med faktatexter genom att négot frustrerat
beskriva hur de arbetade nonsfop med nyckelord i trean. Fetmarkerade ord
lyftes ddrmed fram som ett kdnnetecken for faktatexter, och lankade dven ihop
sjélva strategin med det specifika naturvetenskapliga &mnesinnehéll som var
i fokus. Senare framholl lararen dven fetmarkerade ord som ett sdrdrag, alltsa
som ett sdrskilt textelement att vara uppméarksam pa (se nedan).

De strategier som beskrivs i programmet reciprocal teaching (RT) blev
inte den uttryckliga utgdngspunkten for strategiundervisningen. Samtalen om
att lira sig fran faktatexter, komma ihag och greppa vad “hela texten gér ut
pa” kan dock relateras till RT-strategin att summera. Nér lararen lyfte fram
rubrikers tydliggérande funktion aktualiserades i stillet RT-strategin att
forutsdga. Lararen visade upp en skonlitterdr bok som en elev hade pa sin
bink och menade att det ar ”svart att rdkna ut” vad som ska hinda utifran en
kapitelrubrik ("Utan bevis”) jamfort en aktuell larobokstext dér det star ”Var
kommer vatten ifran?”.

Léraren podngterade for eleverna att hon genom samtal som dessa ville att
de skulle fundera over hur faktatexter “ar skrivna”. Ett medvetet
forhallningssdtt till texter och ldsning var ett viktigt pedagogiskt mal.
Interaktionen frimjade ddrmed vad Langer (2011, 2017) beskriver som att
stiga ut ur texter och objektifiera dem (fas 4)?. Mojligheterna att lira fran
texten var 1 fokus for dessa samtal vilket aterigen pekar mot en efferent l4sart,
att ldsa for att fi information. Liknande perspektiv framkom under
intervjuerna, dé flera av eleverna menade att lasning av faktatexter ar roligt
”for att man lér sig” medan skonlitteratur kan vara “’lite mer spannande”. Att
ldsa for den spannande upplevelsens skull kan kopplas till en estetisk ldsart
(Rosenblatt, 1994), och uttrycktes allra tydligast av ldraren under ett
klassrumssamtal dar hon beskrev ldsningen av en favoritbok som att “4ta en

2 Langers faser ("stances”) bestar i korthet av: 1) trada in i texten/skapa sig en inledande
bild av amnesinnehallet, 2) rora sig igenom texten/férdjupa sin forstaelse, 3) lara fran
texten, 4) titta mer distanserat och kritiskt pa texten, 5) réra sig vidare fran texten (Langer,
2011. 2017). Langer betonar att faserna inte ar bundna till en viss sekvens samt att de kan
intréffa samtidigt och samspela med varandra (se aven Walldén, 2019b).
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pase godis”. En elev, som annars sade sig foredra att ldsa faktatexter,
formulerade det pa foljande sétt:

Det bésta jag gillar med skonlitterdr bockerna &r att nér jag typ nér det borjar sé
forstar du ingenting forst. I faktatexter sa forstar du direkt nir du léser rubriken.

Eleven knot tydligt an till klassrumssamtalen om rubrikernas betydelse och
gav uttryck for spianningen att ldsa en skonlitterdr text. Uppfattningarna
fordelade sig ganska jamt rorande vilken typ av text eleverna foredrog. Det
starkaste stdllningstagandet uttrycks av en elev som understrok att han “gillar
inte hittepd Over huvud taget”. Precis som i Catarina Schmidts (2013)
etnografiska avhandlingsstudie framkom det att flera av eleverna gérna laser
och lanar faktatexter pa fritiden.

Att en efferent position till faktatexter ar framtradande &r inte ovéntat i sig.
Rosenblatts ldsarter har frimst utvecklats och anvénts i relation till
skonlitteratur, och da ofta for att varna for en undervisning dér fokuset hamnat
pa ett ldrande som ska uppnés genom ldsningen (diskuteras i t.ex. Martinsson,
2018; Walldén, 2020; Ohman, 2015). Efferent lisning framstar som mer givet
i relation till faktatexter, inte minst sddana fran liromedel. Vad som gor
ldsarten intressant i denna artikel &r att den blir foremal for samtal under
arbetet med ldsstrategierna, som en del av att objektifiera upplevelsen av
texterna (Langer, 2011, 2017). Eleverna och lararen diskuterade uttryckligen
texternas funktion och mdjliga sétt att anvinda textkunskap for att forutsidga
och finga det visentliga innehéllet. Detta medvetna forhallningssatt till
lasning blev en del av laspraktiken i den &mnesintegrerade undervisningen.

"Sardrag” som tydliggor och engagerar

Nésta lasstrategi lararen introducerade relaterade starkt till den forsta: att titta
nirmare pa olika textelement som bygger upp faktatexter. I stéllet for att
direkt lyfta fram det som en strategi valde lararen i stillet att 1ata eleverna
skapa sig en egen uppfattning om vilken betydelse till exempel bilder och
rubriker har for lasningen. Hon delade ut en version av en ldrobokstext dér
allt verbaltext var skriven i ett enda stycke. Denna fick eleverna ldsa och sedan
jamfora med den ursprungliga ldrobokstexten som ldraren projicerade pa
skrivtavlan. Att frinvaron av textelement, eller sddrag, spelade en stor roll for
forstaelsen blev da patagligt. Flera av eleverna kommenterade olikheter i
texterna men bara en av eleverna patalade att det var tva versioner av samma
text. En elev reflekterade Over att texten “bara krop thop” under ldsningen i
versionen utan bilder och styckesindelningen. Under samma aktivitet fordes
ocksd ett virderande samtal om huruvida rubrikerna och bilderna i
lirobokstexten passade ihop med de olika textavsnitten. Asikterna gick isir
bland eleverna om bilder pé skridskodkande respektive badande barn var ett
passande sétt att illustrera fast och flytande form. En elev menade att ”dom
hjélper inte alls” medan en annan uttryckte att “man kommer ihdg mycket
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bittre”. Liksom tidigare var mojligheterna att ldra frén texten i fokus (Langers
fas 3) samtidigt som ett samtal fordes om hur texten ar framstilld samt hur
detta paverkade lasningen (fas 4).

Genom samtal som detta uppmirksammades eleverna dven pa relationen
mellan olika textelement, till exempel hur bilder omformulerar eller tillfor
information till det som framgar i verbaltexten (Martin & Rose, 2008). Sadana
diskussioner kan bidra till att klargéra inneborder i texten (Palincsar &
Brown, 1986). I forsta hand presenterade ldraren dock denna strategi som att
sétt att skapa sig en inledande uppfattning om vad texten handlar om, vilket
kan kopplas till RT-strategin att forutséga. En av de elever som uttryckte mest
entusiasm i intervjuerna for att anvénda ldsstrategier menade att man “forstar
néstan allt” om man tittar pa rubriken.

Léraren introducerade sedan termen sdrdrag (Gear, 2015) som bendmning
pa textelement som inte dr 16pande text. Att vara uppmairksam pa till exempel
bilder, bildtexter och rubriker infor ldsningen av faktatexter blev da en tydlig
del av laspraktiken. Denna blick pé texterna ledde dock inte till en ensidigt
efferent héllning till texten, med fokus pa att forutsiga och ldra det
vésentligaste i texten. Vid flera tillfallen forde fokuset pa sdrdragen samtalen
1 nya riktningar som vidgade perspektivet pa &mnesinnehéllet. Pa ett uppslag
dér bilder och bildtexter visar olika exempel pa djurs utseende och anpassning
till en viss miljo fastnade elevernas uppmérksamhet vid den fargstarka
pilgiftsgrodan. Det framgick av bildtexten att en mycket liten del méngd gift
racker for att doda en ménniska. Men hur lang tid skulle det ta att d6, och hur
overfors giftet till ménniskokroppen? Detta var fragor eleverna som eleverna
stillde och fick i uppgift att ta reda pa till en kommande lektion.

Ett annat tillfille da elevernas reaktioner pa séirdragen péaverkade
undervisningens innehall pa ett patagligt sétt var vid en gemensam ldsning av
ett uppslag om djurens slékttrad. Ett par elever fdste uppméarksamheten vid
en sarskild ruta med information om Paraceratherium, det storsta
landlevande daggdjuret som funnits. Eleverna hade tillgng till datorplattor
och anvénde en speglingsfunktion for att projicera bild pa det utdoda djuret
pa klassrummets skrivtavla. Lararen kommenterade att ’man ser inte hur stor
den &r hdr men den var gigantisk”. Da bytte eleverna till en liknande bild dir
en visuell jimforelse mellan ddggdjuret och en ménniska var inklippt. Eleven
anvinde datorplattan for att rita en pil for att markera detta element pa bilden:
”Det gér att visa. Titta hur liten ménniskan 4r.” P4 samma sitt visade andra
elever bilder pa sjoborrar. Sjoborrar ndmns, tillsammans med sjostjarnor, som
exempel pé tagghudingar i ldroboken men det &r bara en sj0stjdrna som visas
pa bild. Léraren berdmde eleverna for initiativet att ta reda pa och visa hur
sjoborrar ser ut. Nagra elever bidrog ocksd med erfarenheter av att ha sett
sjoborrar ndr de har badat. Under dessa samtal var eleverna tydligt
engagerade, samtidigt som de utvidgade ldrobokstextens innehall nér de sokte
och visade ny information. Detta for tankarna till Langers fas 5 som handlar
just om att g& bortom den aktuella texten.
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Samtalen under ldsningen var fortfarande inriktade mot att l4ra fran text
(fas 3). Taxonomisk kunskap om hur djur kan delas in i till exempel ddggdjur
och tagghudingar &4r central kunskap inom arbetsomradet. Den nya
informationen som eleverna bidrog med om pilgiftsgrodor, vildiga ddggdjur
och sjoborrars utseende kan ocksé ses som en del av en klargorande strategi.
Elevernas sitt att lata intresset styra och bidra engagerat med innehall for dock
tankarna till en estetisk snarare dn efferent lasning av larobokstexten, nagot
som fokuset pé textens sardrag i detta fall tycktes frimja. Sammantaget fanns
en pafallande spinnvidd i den dmnesintegrerade laspraktiken: sédrdragen
anvéndes bade for diskussioner om hur rubriker och bilder kan vara ett stod
for att forutsdga och summera det vésentliga innehéllet — en tydlig efferent
héllning — och i engagerade diskussioner dér eleverna bidrog till att utvidga
och klargora innehallet. De senare samtalen hade fortsatt stod i Langers fas 4,
genom att eleverna och ldraren riktade blicken mot liroboksuppslag pa ett
visst sétt, men med stdrre tyngdpunkt i att utforska och skapa en forstéelse for
ett &mnesinnehall (fas 2).

Att relatera till tidigare kunskaper och erfarenheter

Den tredje lédsstrategin lararen introducerade var att relatera till tidigare
kunskaper och erfarenheter. Lararen presenterade den for eleverna som ”Vad
kan jag redan?” och betonade att det kunde rora sig om olika saker, som
tidigare erfarenheter, andra texter om samma eller liknande 4mnen samt att
fundera 6ver vilka ord som hor ihop med dmnen som eleverna redan kan pa
svenska eller andra sprak. For att introducera strategin anvénde lararen tva
texter fran ett lasforstaelsematerial: en forklarande text om grodor och en
beskrivande text om sniglar och snickor. Liraren modellerade forst hur
strategin kunde anviandas genom att projicera texten om grodor och berétta
om en erfarenhet vid en skogsdamm. Samtidigt pekade hon ut ord, sisom
”grodyngel”, som hon kéinde igen sedan tidigare. Nér eleverna tillimpade
strategin under ett helklassamtal delgav de engagerat olika vardags-
erfarenheter av grodor och sniglar, i Sverige och i andra ldnder. Nagra
exempel var erfarenheter av mordarsniglar i farmors tridgérd, smasyskon som
gillar att trampa pa skogssniglar, en mystiskt vit sndcka som patraffades i en
skog samt en sérskilt stor vinbergssnicka som observerades under en resa i
ett annat europeiskt land. I relation till texten om grodors utveckling gav en
elev i stillet en intertextuell referens, genom att skrattande aterberitta ett
filmklipp om hur karaktiren Mr. Bean fodde upp grodor i ett badkar som
sedan attackerade honom. Lararen bekréiftade da att eleven visste ndgot om
hur grodor utvecklas fran grodyngel. Dessa samtal berérde sadant innehall
som dr centralt i texterna ur ett naturvetenskapligt perspektiv: grodors
utveckling och olika sorters sniglar och snédckor. Samtal av saddant slag kan
fungera som ett sdtt att med stod i vardagserfarenheter stiga in i texter som
belyser bekanta foreteelser ur ett amnesspecifikt perspektiv (Langers fas 1).
Kopplingar till tidigare kunskaper som kan fordjupa dmnesforstaelsen (fas 2)
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gjordes foretrddesvis av ldraren, till exempel genom att hon féste
uppmaérksamheten vid ordet ’blotdjur” i snigeltexten och kopplade det till det
tidigare arbeten med djurens slakttrad, dér blotdjur utgjorde en av grenarna.

Den éterkopplande strategin anvéndes sedan pa en beskrivande text om
Charles Darwin som kompletterade laroboken. Eleverna anknét da direkt till
en kort animerad film fran Utbildningsradion som de hade sett om
naturforskaren under en tidigare lektion. Bland annat relaterade en elev en
satirisk bild i texten till vad som framkom i filmen om att Charles Darwin
hanades for sin teori manniskors utveckling fran aporna. Detta utgjorde ett
exempel pa samspel mellan de olika strategier som léraren lyfte fram, i detta
fall mellan sdrdrag och att gora kopplingar till tidigare lasta texter. Vidare
uppmirksammade ldraren att texten, i strid mot vad som framgick i filmen,
pastod att Charles Darwin aldrig gick nidgon universitetsutbildning. Detta
hade kunnat tagits vidare till en kéllkritisk aktivitet som kunde ha lett till ett
klargorande.?

Som framgar ovan innebar den aterkopplande strategin dven att fésta
uppmérksamheten vid d&mnesrelaterade ord som eleverna var bekanta med
sedan innan. En av eleverna svarade snabbt "anpassa, evolution och, det, art”
som dessutom var fetmarkerade i texten. Dessa &mnesrelaterade termer hade
varit i fokus under manga tidigare samtal och klassrumsaktiviteter under
arbetsomradet om djurs anpassning och utveckling. De fungerade som en
referenspunkt i den dmnesintegrerade undervisningen, bade for strategi-
undervisningen och for utforskandet av det centrala naturvetenskapliga
dmnesinnehallet.

Diskussion

Undervisning i ldsstrategier dr omtvistad. Trots det vetenskapliga stod som
finns for att strategiundervisning kan frimja elevers lasforstaelse har forskare
varnat for att det kan paverka undervisningens laspraktiker pa odnskade sitt.
Thavenius (2017) ndmner strategiundervisning som en litteraturdidaktisk
brannpunkt och menar att det kan leda till att texter i forsta hand anvénds som
pedagogiska exempel for att trina strategier. Walldén (2019a) har tidigare
belyst hur arbetet med lasfixare fran det R T-inspirerade projektet En lisande
klass satte sjdlva forstaelsearbetet med texten pa undantag, alltsd det som
borde ha varit centralt i lasforstaelsefrimjande undervisning.

Aven om det inte gar att dra slutsatser om huruvida strategiarbetet
paverkade elevernas fOrstaelse av dmnestexterna tyder resultatet pad en
lovande potential i att skapa forutséttningar for en laspraktik som starker
elevernas medvetenhet bdde om texterna de moter och den egna ldsningen.
Medvetenheten kan innefatta att anvénda textkunskap och rikta uppmérksam-
het mot olika textelement pa ett sitt som gor det mdjligt att forutsdga och

3 Texten som anvandes byggde pa en "enkel” version av artikeln om Charles Darwin som
finns pa NE.se. Felaktigheten i texten tycks bero pa en feltolkning av den "langa”
versionen.
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summera viasentligt innehdll. Ett annat intressant resultat ar att det skapades
utrymme for ndgot som liknar en estetisk ldsart, som vickte elevernas
engagemang, satte deras tankar i rorelse och stimulerade ett intresse for vidare
fordjupning. Bade ldsning av faktatexter och lésstrategi-undervisning for
annars tankarna till en efferent ldsning med fokus pa vad man kan bara med
sig fran texten, till exempel i form av forviarvade &mneskunskaper och forhojd
lasforstaelse. Att efferent och estetisk ldsning kan samspela ar nagot
Rosenblatt (1994) sjélv lyfter fram i relation till skonlitterdra texter. Elevernas
och ldrarens uppmérksamhet vid sérdrag som kanske hade forbisetts annars
tycktes frimja ett sddant samspel vid ldsningen av lirobokstexterna. Det finns
paralleller till forskning inriktad mot &mnesskrivande, déir forskare har satt
fingret pa att undervisning som inriktar sig strategiskt mot maluppfyllelse
dven kan ge utrymme at 6ppna och gemensamt forstaelseskapande samtal som
leds av elevernas intresse (se t.ex. Lindh, 2019). Exemplet med en elev som
relaterade en ldsforstaelsetext om grodor till ett komiskt videoklipp visar dven
att elevernas erfarenheter av populédrkultur kan bidra till och utgoéra en del av
undervisningens ldspraktiker, nagot som har efterlysts i tidigare studier (se
t.ex. Fasth, 2007; Schmidt, 2013).

En mojlig didaktisk lairdom som kan dras &r att inte underskatta elevernas
intresse av att ldsa fakta- och ldrobokstexter. Intresset kan anvindas for att
gora kopplingar till vardagserfarenheter och, i linje med Langers fas 5,
utvidga samtalen och undervisningsinnehallet pa ett séitt som stracker sig
bortom den aktuella texten. Sarskilt i sprékligt heterogena elevgrupper bor
aktivering av elevers motivation och forkunskaper ses en central komponent
i litteracitetsutvecklingen (Cummins, 2016). Att fa elever anvénde
mojligheten att gora kopplingar till naturvetenskapliga ord och begrepp de lart
sig pa andra sprak kan ha flera mojliga forklaringar. Dels kan det vara sa att
manga av eleverna har svenska som sitt starkaste skolsprék. Dels framstar det
som rimligt att aktivering av kunskaper pa andra sprak &r nigot som i sig
behover tranas vid upprepade tillfillen for att synlig- och medvetandegoras
som en resurs. Det skulle, liksom mycket annat med ldsforstéelsearbetet,
behovas ses som en langsiktig process.

Lasforstaelsearbetet vicker dven andra didaktiska reflektioner. Ur
forskarens perspektiv dyker fragan upp om ett mer ingdende perspektiv pa
typiska drag hos de naturvetenskapliga d&mnestexterna kunde ha bidragit
ytterligare till arbetet med lasforstaelsestrategier (jfr Walldén, 2019). Kunde
till exempel kunskap om beskrivande och forklarande genrestrukturer, och
relaterade sprakliga drag, ha anviénts for att klargéra, summera och ta stéllning
till det vésentligaste innehdllet? Svaret framstar inte som givet. Sddana
kunskaper hade kunnat appliceras pa en del av de lasforstaelsetexter som
anvindes som exempel, men inte med sjdlvklarhet pa larobokstexterna. Pa de
olika uppslagen var den visuella formgivningen med olika textelement viktig,
vilket gjorde lararens fokus pé olika sérdrag till en fruktbar ingdng. Sdsom har
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pépekats i tidigare forskning behdver elever stod i att forsta den innebdrd som
bérs upp av visuella element (Nygard Larsson, 2011),

Ett viktigt mal med strategiarbetet var att eleverna fick mojlighet att se pa
sin egen ldsning med distans och bli medvetna om verktyg som stédrker deras
motivation och férmaga att ta sig an faktatexter. I de fokusgruppsintervjuer
lararen och forskaren genomforde nédr de tvd forsta strategierna hade
introducerats var det patagligt att strategiarbetet landade pa olika sitt. Tva
ytterlighetspunkter kunde ses i en av intervjuerna. En elev beréttade engagerat
och utforligt om att han anvinder “de tjocka orden” i texten (ett exempel pa
sdrdrag) ger en bild av vad som &r viktigast att komma ihdg i texten: “Det &r
det ni kommer att friga om.” Detta var samma elev som menade att han
”forstod nistan allt” genom att fundera 6ver rubriken. Eleven uttryckte en
tydligt efferent och skolanpassad hallning till 14sningen, men ocksé en gliddje
over att kunna ldsa och forstd larobokstexter. En annan elev hade patagligt
svart att sdga nagot alls om att anvinda lasstrategier. Nér lararen fragade om
hur man kunde avgora vad som &r viktigast i en text svarade eleven att det &r
7jattesvart att forklara ...néstan alla delar &r viktigast ... pa nat sétt”. Det
intressanta i sammanhanget var att ldraren upplevde denne elev som en stark
lasare. Den elev som talade sig varm om ldsstrategier fick ddremot kimpa mer
med ldsningen. Inget kan med sékerhet ségas eftersom elevernas lasforstaelse
inte testades, men de olika uppfattningarna om strategiarbetet som uttrycktes
speglas mojligen vad som har visats i tidigare forskning om att det &r
lagpresterande ldsare som gynnas mest av undervisning om lasstrategier och
texters uppbyggnad (se t.ex. Olin-Scheller & Tengberg, 2015; Rose & Martin,
2013). Annorlunda uttryckt kan elever som inte forvdrvar forméagan att
omedvetet anvénda sig av ldsstrategier pa framgéingsrika sétt gynnas av en
undervisning som frimjar ett mer metakognitivt och metasprékligt perspektiv
pa lasprocessen. En relaterad slutsats &r att elever sannolikt behdver utmanas
i lasningen for att se vérdet av att medvetet anvédnda ldsstrategier. Det gor
textvalet i relation till elevernas 14sformaga till en central fraga.

Som tidigare har framgétt hade ldraren ett langsiktigt perspektiv pa
strategiundervisningen som involverade att introducera fler strategier och sa
smaningom lata eleverna tillimpa dem mer sjilvstindigt och flexibelt. Den
blick vi har gett pa den d&mnesintegrerade undervisningen speglar ett tidigt
skede. Vi hoppas att med denna artikel kunna bidra till en del nya insikter om
hur en laspraktik formas nér en larare soker stodja elevernas ldsning i mote
med ett naturvetenskapligt &mnesinnehéll, samt hur denna ldspraktik bade kan
visa végar till centralt dmnesinnehdll och ge utrymme for elevernas
engagemang, intressen och perspektiv.
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