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Forord

Vilkommen till ett nytt dubbelnummer av Pedagogisk forskning i Sverige!
Det hir numret innehiller sju vetenskapliga artiklar som pa olika sitt proble-
matiserar utvecklingen av pedagogiska praktiker och professioner. Numret
avslutas med tvd notater. Den fOrsta forfattad av tidskriftens avgiende
redaktion vid Linnéuniversitetet Daniel Sundberg, Andreas Nordin och
Bettina Vogt och den andra av dess tilltridande redaktion vid Malmé
universitet Anna Jobér och Jakob Billmayer.

Thom Axelsson problematiserar i sin artikel LAl som specialpedagogens biista
vian? — Skolans digitalisering, Al och lararrollen skolans digitalisering och inféran-
det av Al-teknik inom det specialpedagogiska filtet. Resultatet visar pa en
6kad osikerhet hos den specialpedagogiska professionen om vem som styr
denna utveckling och vad den innebir f6r den egna praktiken.

I sin artikel En social samwaro for alla? Om betydelsen av omsorg, respekt och
solidaritet i skolor priglade av mangfald undersker Emma Arneback och Jan
Jamte hur férekomst av eller brist pd omsorg, respekt och solidaritet paverkar
elevers méjligheter att utveckla en positiv relation till sig sjdlva och andra.

I Gudrun Svedberg och Lena Granstedts artikel Formeringen av ett ungt
Jforskarutbildnings-anme inom utbildningsvetenskap — 112 avbandlingar inom Pedagogiskt
arbete riktas fokus mot utvecklingen inom det pedagogiska kunskapsomradet
i form av inrittandet av forskarutbildningsimnet Pedagogiskt arbete dr 2000.
Genom att granska de 112 f6rsta avhandlingarna inom omradet bidrar deras
artikel med kunskap om omradets etablering och utveckling.

1 den efterfdljande artikeln Bildningspraxis och didaktisk  reflexivitet som
antiskolkultur diskuterar Majsan Allelin méjligheter £6r ungdomar som bor
socioekonomiskt missgynnade omraden och som moéter strukturella svarig-
heter i skolan att Gvervinna sin upplevda underordning genom frivilliga initia-
tiv. I artikeln exemplifieras detta genom nagra ungdomars arbete med den
lokala tidningen Life i Orten.

Eva Hesslow, Lisa Loenheim och Anita Norlund analyserar 1 sin artikel
Liirares professionella bebov si som de konstrueras av en inflytelserik kompetens-
utvecklingsaktir lirares professionella utveckling utifrin vad som erbjuds i en
inflytelserik kompetensutvecklingsaktors konferensprogram. Resultatet visar
att fokus ligger pd beteendefdrindringar, nigot som forfattarna problema-
tiserar i sin artikel.
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Niista artikel har titeln Interaktionsforutsitiningar och skolframgang i en mdng-
kaulturel] lagstadieskola — En fallstudie om hur skolledning och pedagoger arbetar med
styrd skolintegration. 1 den analyserar Anna Lund, Ali Osman och Stefan Lund
en kommuns férsok att hantera skolsegregationen negativa effekter genom
att aktivt styra elevsammansittningen pa sina skolor. Resultatet visar att en
inkluderande skolkultur bidrar positivt till elevernas skolframgangar.

I den sista artikeln Malstyrning av den svenska skolan — en systematisk dversikt
studerar Maria Jarl, Magnus Hultén och Johan Samuelsson vad som karakteri-
serar forskningen om malstyrning av svensk skola och vilken kunskap forsk-
ningen har genererat. Deras resultat visar att forskningen om malstyrningens
inférande och betydelse fér skolans styrning dr knapphindig, sirskilt vad
giller studier med ett uttalat férklaringsansprak.

Numret av avslutas med notater frin avgiende respektive tilltridande
tidskriftsredaktioner.

Vi 6nskar en trevlig lasning]

/ Redaktionen for Pedagogisk forskning i Sverige
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Al som specialpedagogens bista vane —
Skolans digitalisering, Al och lararrollen

Thom Axelsson
Institutionen 6t Barndom, utbildning och samhille, Malmé universitet

ABSTRACT

Det rider delade meningar om digitaliseringen och Al:s allt st6rre utrymme i
skolan. Inte sillan leder det till en timligen polariserad debatt dir minskliga
virden stills mot ekonomiska. I foreliggande artikel problematiseras detta ut-
rymme med utgingspunkt i specialpedagogik, kopplat till tre 6vergripande teman:
digitalisering, Al och maskininldrning och lirarrollen. De frigor som artikeln mer
specifikt kretsar kring dr: Vilka problem finns det med externa aktérer och en
6kad digitalisering inom det specialpedagogiska filtet? Vad hinder med den
specialpedagogiska professionen i en skola som alltmer priglas av AI? Det ir en
explorativ studie som tar sin utgiangspunkt i ett Foucault-inspirerat angreppssatt
for att analysera de konsekvenser som Aled har inom utbildningsomridet.
Materialet bestir av intervjuer, tidningsartiklar, inslag frin SvT och féretagens
hemsidor och rapporter. Resultaten pekar mot att EdTech-industrin fir kon-
seckvenser for ldrarrollen, inte minst i samband med den specialpedagogiska
professionen. I manga avseenden dr det oklart vem — skolan, forskningen eller
féretagen — som styr vad som hinder pa sivil policynivd som i det individuella
klassrummet och fér den enskilda individen. Det vicker i sin tur en rad frigor
kring AI och etik.

INLEDNING

Nir Andertorpsskolan i Skellefted under vintern 2019 anvinde ansikts-
igenkinning fér att kontrollera elevernas nirvaro fick de baklixa fran
Datainspektionen — nirmare bestimt 200 000 kronor i boter. Férsoket inne-
bar att 22 elevers nirvaro registrerades biometriskt varje gang de gick in i
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8 T. AXELSSON

klassrummet och tanken var att lirarna pd sa sitt skulle slippa ligga tid p4 att
kontrollera nirvaro och fi tid 6ver till annat. Detta stred dock enligt
Datainspektionen mot sivil GDPR som elevernas integritet (Svt, 2019-01-
14; Svt, 2019-02-2; DN, 2019-08-21).

Det finns manga krafter i samhillet som driver pa f6r en 6kad digitalisering,
inte minst inom utbildningsomridet dir branschorganisationer som Swedish
Ed Tech Industry gér i brischen f6r att Sverige ska bli ledande inom omradet
(SEI 2020-11-18). Artificiell intelligens (AI) har kommit att bli ett sdrskilt
centralt inslag i denna digitalisering under de senaste 5—10 dren. Internatio-
nellt kallas detta omride ofta for artificiell intelligens education (Aled) (Rahm,
2021; Selwyn, 2017). Anvindning av Al inom utbildningsomridet vicker,
som flera forskare har papekat, bide hopp och oro (se t.ex. Berendt m.fl.,
2020; Selwyn m.fl., 2020; Lantz-Andersson & Siljo, 2014).

A ena sidan kan AT med hjilp av s kallad maskininlirning och intelligent
handledning, méjligedra £6r en férenklad och individualiserad undervisning i
vad som har kallats f6r en intelligent formativ aterkoppling. Nir den enskilde
eleven inte lingre dr beroende av lirarens direkta uppmirksamhet, kan 6kad
digitalisering och Al-tekniker bidra till att stirka eleven. Sirskilt tydliga ar
dessa tendenser inom det som kan beskrivas som skolans specialpedagogiska
omrade. Detta pastas 1 sin tur bidra till en mer demokratisk, likvirdig och
rittvis skola. Dirtill menar man att Al starkt kan bidra till att minska ldrarnas
alltmer betungande administration. Al sdgs hir kunna underlitta undervis-
ningen och spara miljontals kronor (Nouri & Selander 2020; IT-pedagogen
2017-07-04).

A andra sidan varnas for den typ av kontroll och évervakning som
nimndes ovan. I Kina finns exempel pa hur biometriska metoder anvinds f6r
att registrera, lagra och tolka ansiktsuttryck for att individualisera och
effektivisera undervisningen. Det finns ocksd exempel pa lingtgiende Al-
anvindning f6r att forma policy inom utbildningsomridet. Dirtill har det
uttalats farhdgor att Al ska ersitta lirare eller att de bara blir en funktion som
ska se till att ritt digital utrustning finns till handa. Fran det perspektivet ses
de sociala och etiska konsekvenserna av Al-anvindningen som djupgiende
och problematiska (Grimaldi & Ball, 2019; Williamsson & Eynon, 2020,
Lanier, 2018).

Det finns en tendens att digitala verktyg och metoder som anvinds i skolan
bara ses i relation till hur effektiva de 4r. Inte sillan leder det till en timligen
polariserad debatt ddr minskliga virden stills mot eckonomiska. Det rader
sdledes delade meningar om digitaliseringen och Al:s allt storre utrymme i
skolan, vilket i foreliggande artikel problematiseras med utgangspunkt i
specialpedagogik kopplat till tre 6vergripande teman: digitalisering, Al och
maskininldrning och lirarrollen. De frigor som artikeln kretsar kring dr: Vilka
problem finns det med externa aktérer och en 6kad digitalisering inom det
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specialpedagogiska filtet? Vad hinder med den specialpedagogiska
professionen i en skola som alltmer priglas av AI?

Material, metod och teori

Foreliggande artikel 4r en explorativ studie ddr analysen sker i fyra
overlappande steg. Inom ramen f6r projektet Utbildning AB har vi genomfort
ett 30-tal intervjuer. De flesta av de intervjuade representerar som regel ett
foretag och arbetar inom den privata sektorn med att silja eller képa produk-
ter och service 4t skolorna. Dessa intervjuer dr transkriberade och kodade och
1 detta material har jag, i ett fOrsta steg, sokt efter ord som EdTech, Aled och
specialpedagogik och direfter gjordes ett strategiskt urval dér atta intervjuer
togs med f6r vidare analys. Den centrala empirin 4r de intervjuer, som pa olika
sitt f6rhéller sig till utbildning, specialpedagogik och digitalisering. I ett andra
steg analyserades tidningsartiklar, inslag frin SvT och, i ett tredje steg, fore-
tagens hemsidor, seminarier och rapporter. I samband med det sistndmnda
kan det vara p4 sin plats med ett fortydligande. Féretagens egna rapporter om
Aled ir ibland besvirliga att f6rhalla sig till. Det kan vara svart att veta vem
som star bakom en rapport och i vilken utstrickning som det ir nyfikenhets-
baserad grundforskning eller “bestillningsjobb”. Det betyder visserligen inte
att det behéver vara dilig forskning, men jag héller isdr dessa olika typer av
material och betraktar dessa rapporter som empiri f6r min studie, snarare 4n
som tidigare forskning. Jag foljer Vetenskapsridets principer fér god
forskningssed och har valt att avkoda namn pa sivil personer som foretag
som deltar i studien.! Artikeln tar inte stillning till huruvida Aled i skolan ér
bra eller daligt, utan den handlar om att problematisera och att f6rséka fOrstd
varfor detta fenomen har blivit ett sd centralt inslag i skolans verksambhet.

I ett fjirde steg anvinds ett Foucault-inspirerat angreppssatt for att analyse-
ra de konsekvenser som Aled har inom utbildningsomradet. De institutioner
som dr centrala i det Foucault benimner som det disciplinira samhillet —
skolor, sjukhus, fabriker, fingelser och virnplikten — har nigot av sin héjd-
punkt under bérjan av 1900-talet, men blir alltmer kritiserade efter andra
virldskriget. Det disciplindra samhillet ersitts dd av vad Deleuze (1998), med
referens till Foucault, kallar fOr ett kontrollsamhille. Skillnaden dem emellan
kan beskrivas som att i det disciplindra samhillet finns det en bétjan och ett
slut pé saker och ting, ett resultat, en produkt, en bedémning eller en examen
med en avslutad utbildning dir man gar vidare till ndsta instans. Centrala
inslag i det disciplinira sambhillet 4r att lira sig hélla tiden och kontrollera sin
kropp. Inte sillan sker det med hjilp av olika experter som dr med och instru-
erar och vigleder. I kontrollsamhillet blir man diremot aldrig firdig med
nigonting. Vad giller utbildning fungerar, enligt Deleuze (1998), det discipli-
nira sambhillet som en gjutform, medan det i kontrollsamhillet snarare
handlar om stindiga sma moduleringar som férindrar individens beteende
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(Axelsson & Qvarsebo, 2017). Fér dessa moduleringar behévs inte lingre
avskilda miljéer, eller de blir 1 varje fall inte sa viktiga. Den styrning som sker
utanfér institutionerna kan, med Foucaults termer (2008, 2014a, 2014b), f61-
stds som sjilvregleringstekniker. Det innebdr olika sitt att styra och reglera
beteende och attityder 1 enlighet med sirskilda ideal, men dessa kan samtidigt
vara frivilliga och uttryck for vdra egna 6nskningar. Dessa tekniker kan alltsd
pd en och samma ging vara frivilliga och korrigerande. Foucault kallar detta
f6r ”the conduct of conduct”, och menar att det handlar om att leda och
influera, snarare dn att tillrittavisa och tvinga (Foucault, 1982, s. 789). Det ir
en styrning som sker genom, snarare in mot, individen.

I en wvidareutveckling av Foucaults sjilvregleringstekniker pekar
Cruikshank (1999) pa ”teknologier f6r medborgarskap”, vilket innebir dis-
kurser, program och olika taktiker som syftar till att géra medborgarna till
politiskt aktiva och sjilvstyrande subjekt. Under efterkrigstiden har det i allt
visentligt handlat om att forma den framtida medborgarens beteende och
ideal i linje med statens och olika myndigheters 6nskemdl 1 relation till vil-
firdsstaten. I det vigledande arbetet har skolan och dess olika experter varit
centrala. Sedan 1980-talets alltmer tilltagande privatisering av vélfirden har,
enligt Cruikshank, denna styrning skett med hjilp av begreppet bemyndiga
(empower). Lite férenklat handlar det om olika sitt att stirka individens
autonomi genom politiska diskurser som bidrar till att skapa ett etiskt jag som
formar att gora ratt val. Ett exempel som Cruikshank lyfter fram dr det sa
kallade kriget mot fattigdom 1 USA. For att detta ska blir effektivt behéver: a)
en fattig grupp med gemensamma intressen konstitueras; b) experter och
volontirer utrusta dessa grupper sa de kan hjilpa att hjilpa sig sjilva, men for
detta krivs; c) att de kdnner sig sjilva, sina begir och behov for att; d) kunna
reflektera och uppna sjilvforstielse pd ett sitt som fir dem att agera i vissa
riktningar. Bemyndigande kan sildes ses som en maktrelation dir det centrala
for formandet av den framtida medborgaren ir teknikerna i sig, inte i f6rsta
hand institutionerna.

Det ir en syn pa makt som betonar att styrningen av vara beteenden och
attityder inte enbart kommer utifrin och uppifran, utan dr nagot som vi gor
med oss sjilva. Denna typ av styrning himtar impulser fran diskurser och
ideal som genomsyrar samtiden och som samverkar med formandet av vira
jag, genom att vi upprittar en relation till oss sjilva ddr modifieringen av vira
attityder och beteende gors till ett personligt livsprojekt (Axelsson &
Qvarsebo, 2017). Det dr alltsd ett sitt att analysera makt som mer indirekt,
den kan paverka oss utan att vi dr aktiva eller ens medvetna om det. Vad
Cruikshank (1999) 6ppnar upp fér med sin analys av begreppet bemyndi-
gande dr vad denna styrning innebir nir inte lingre staten eller myndigheterna
star i forsta rummet.
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Artikeln dr disponerad i fem 6vergripande delar. I den forsta delen gors en
kort 6verflygning av filtet, det vill sdga med fokus pa kommersialiseringen av
skolan och Al I den andra delen dr det digitalisering i relation till special-
pedagogik som fokuseras. I den tredje delen ér det sedan Al och maskin-
inldrning som lyfts fram, vilket i sin tur, f6r det fjirde, f6ljs av en diskussion
om ldrarrollen. Direfter kommer en femte analyserande del dér implika-
tionerna av Al-anvindningen i skolan diskuteras vilket slutligen f6ljs av nigra
avslutande ord.

Aled - tidigare forskning

Det finns, som Hogan och Thomson (2017) papekar, tre centrala begrepp
som ofta aterkommer nir skolans férindring under de senaste decennierna
ska beskrivas: marknadisering, privatisering och kommersialisering. Dessa
begrepp knyter in i varandra, men det finns, enligt Hogan och Thomson, skil
att analytiskt hélla isir dem. Marknadisering har med skapandet av olika policy
pé politisk nivd att géra och har méjliggjort £f6r en, vad de kallar, kvasi-
marknad inom utbildningsomradet. Privatiseringen har mer att gbra med de
institutionella férindringar som har medfort att till exempel fordldrar kan
vilja skola 4t sina barn. Kommersialisering kretsar kring de tjdnster och varor
som externa foretag siljer till skolan. Som Hogan och Thomson (2017) pa-
pekar kan stora globala foretag, bide driva skolor och leverera tjanster till
utbildning online. Det innebir att vissa féretag kan ta betalt av skolan i flera
led och pd sa sitt blir de en del av sivil skolans privatisering som dess
kommersialisering. EdTech-industrin kan siledes vara en del av alla tre, men
1 det féljande édr fokus frimst pd skolans kommersialisering. Hogan och
Thomson (2020) pekar pa det skifte, fran statligt till privat ansvar, som skett
inom utbildningsomradet. Detta skifte behdver inte, menar de, nédvindigtvis
innebdra nagra mer omfattande problem, men de ser 4nda flera risker.

Ett exempel pa en sidan risk ser Williamsson, Gulson, Perotta och
Witzenberger (2022) i de globala féretag som i det ndrmaste agerar som stater
kring organisering av utbildning. Ett illustrativt exempel pa de faror som finns
1 att fOretagsjittar kliver in i skolan ser de i Amazon som: inf6r sina affdrs-
modeller i utbildningssektorn, skapar en vana hos verksamheten att anvinda
just deras teknologier, skapar nya kontaktytor med utbildningsinstitutionerna
och dessutom liter tredje part fa tillgang till den data som produceras i skolan.
Med denna tillging till nyckelinformation om infrastruktur med mera f6t-
sOker vissa foretag fa marknadsdominans. Det dr en dominans som, enligt
Williamsson med flera, f6r med sig en rad implikationer, dir stater riskerar att
hamna i knidt pa, och bli beroende av, féretag som Google och Microsoft
genom att ldsa in sig med deras tjinster. Inte minst kan detta bli ett problem
for stater som dr ekonomiskt svagt utvecklade (se dven Williamson, 2022).
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Nir privata aktorer av den magnituden sétter agendan f6r skolan finns risk att
ocksa transparensen blir lidande.

I artikeln “Historical threads, missing links, and future directions in Al in
education” tecknar Williamson och Eynon (2020) med ett genealogiskt per-
spektiv en karta 6ver Alis framvixt och intdg inom utbildningsomridet.
Williamson och Eynon menar att det inte gar att se en linjér historisk utveck-
ling av Al, utan hir finns mdnga olika trddar. De lyfter dock fram fyra Sver-
gripande omrdden som de ser som centrala i denna utveckling: a) flera dr-
tionden av forskning och utveckling inom akademin; b) tillvixten av kommer-
siell utvecklingsteknologi, ofta kallad “edtec industry”; c¢) den omfattande
paverkan som de stora globala teknikbolagen har haft och; d) framvixten av
policy och styrning som alltmer baseras pa data som genererats av Al, det
som brukar benimnas som ”big data”. Det innebir att algoritmer samman-
stiller och pekar ut riktningen fér savil skolans policy som skriddarsyr den
enskilde elevens utbildningsvig. Det finns inte hir utrymme att ga in nirmare
p4 alla dessa omraden, men nagot mer kan sdgas om b) som 4r det mest cen-
trala i det hdr sammanhanget (Williamson & Eynon, 2020).

Utbildningsomrddet generellt 4r alltsi en vixande marknad f6r Al-
féretagen. De digitala tjdnsterna har ofta presenterats som en 19sning pa flera
av, vad som ofta beskrivs som, skolans omfattande problem. Det ligger i linje
med Riep (2019) som menar att kommersiella féretag tenderar att skapa ett
narrativ om en skola i kris for att sjilva komma in med olika I6sningar pa
skolmarknaden (Ideland, Jobér & Axelsson, 2020; Axelsson, 2021). Som
Rahm (2021) lyfter har detta kris-narrativ ocksd anvints for att restaurera
skolan och att fa till stind férdndringar inom dess digitalisering. Med start
under 1950-talet och drémmen om det goda digitala samhillet, eller socio-
tekniska forestillningar, har detta enligt Rahm ocksd blivit en fundamental
aspekt av skolans lirandemiljs. Digital kompetens och kunskap om Al
framstills som nagot alldeles nédvindigt och som en tillging eller férut-
sittning for demokratisk likvirdighet. Till det kommer ocksa, enligt Rahm, en
idé om det livslanga lirandet — det upphor aldrig, utan vi fortsitter att utveck-
las av och med tekniken.

I flera sammanhang i forskningen har man lyft fram att det framfor allt dr
i skolans administration som det finns mycket att tjdna pa digitala tjinster.
Bland annat ska Al spara tid dt lirarna genom att kommersiella provtjinster
koéps in och det finns numera nationella prov dir savil proven som rittningen
kan gbras av en maskin. Andra omraden f6r Al dr kontroll och samordning
av elevhilsa och schemalidggning (se t.ex. Thompson, 2017). Bilden av Aled
ir inte odelat positiv och bland andra har Sandén (2021) lyft fram hur skolans
digitalisering snarare belastar dn effektiviserar verksamheten. Det som var
tinkt att 16sa tidsbristen genererar i stillet tidsbrist. Sandén menar att det i
synnerhet giller den digitalisering som pabjuds uppifrin, medan den som
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uppstar i den lokala praktiken, underifran, forefaller vara mer livskraftig
(Sandén, 2021).

Det tar heller inte slut vid administrationen utan, som Perrotta och Selwyn
(2020) pekar pa, tillimpad Al anvinds i relation till utbildning ddr maskiner
lir sig gbra uppgifter utan minsklig intervention. Perrotta och Selwyn in-
tresserar sig sdrskilt f6r det som sker i online-miljéerna och olika individuella
intelligenta handledarsystem. En central fraga f6r dem ér hur olika tekniker
tor djupinlirning fungerar inom utbildning, eller snarare hur datorvetare kan
hivda att maskiner kan férutse hur resultat av utbildning utan mansklig in-
blandning ska bli. Det finns, menar Perrotta och Selwyn (2020), kulturella
torestillningar kring kommersiell konkurrens inom Aled-omradet som be-
héver lyftas fram. I vilken man ér detta en neutral teknik och vad finns det
tor risker med Al dr fridgor som behéver diskuteras.

Ett exempel pa hur klassrummen forindras i och med den digitala revolu-
tionen ger Griamaldi och Ball (2019) 1 en analys av ett ”blandat klassrum”. De
pekar pd hur digitala teknologier lyfts fram som 15sningen pa skolans ofta
heterogena klassrum, och som utjamnare av sociala och ekonomiska skill-
nader. Med andra ord sigs den nya tekniken sdrskilt kunna bidra i utsatta och
fattiga omréiden i samband med elever som har sirskilda behov (se dven Moe
& Chubb, 2009). Griamaldi och Ball (2019) beskriver hur detta framstills som
en rekonstruktion av utbildning, ett nytt narrativ om vad som riknas som god
utbildning och vilken form av lirande som bér premieras, ett fritt lirande dér
individen sjilv far ha kontroll och vilja vig. Griamaldi och Ball ser det, i
Foucaults anda, som en del av ett neoliberalt sitt att styra i namn av frihet
vilket ocksa implicerar olika sjilvregleringstekniker. I sin artikel ger de alltsa
exempel péd ett blandat klassrum med fyra stationer som eleverna roterar
emellan. Dessa stationer ar: lirarledd med direkta instruktioner, lirarledd
intervention, enskilt arbete vid biank och individuellt arbete vid dator. Det ar
alltsd en blandning av lirarledd verksamhet och anvindning av datorer.

Om savil skolans marknadisering som Aled har det skrivits en hel del, men
det forskningsfilt som fokuseras hir dr specialpedagogiken dir forslag pa
anvindningsomriden for Al blivit alltmer omfattande. Detta sker inte minst
mot bakgrund av att elever i behov av sirskilt st6d som regel ocksa anses fora
med sig behov av extra personal och dirmed 6kade kostnader f6r skolan. 1
det sammanhanget lyfts maskininlirning och det som brukar kallas djupinlir-
ning fram som en 16sning. Al kan foérstis som ett Overgripande samlings-
begrepp medan maskininlirning kan ses som en underrubrik till Al och djup-
inldrning som en gren av maskininlirning. Det finns till exempel féretag som
utvecklar loopar och algoritmer som kan formulera limpliga uppgifter pa ritt
niva for eleverna, utan att ndgon lirare behéver vara inblandad i nigon stérre
utstrickning. Samtidigt ger detta ocksd 6kade mojligheter £6r lirarna att f6lja
eleverna och kontrollera savil deras kunskapsniva som utveckling. Det sitter
ljuset pd relationen mellan elev och lirare och pa lirarrollen i stort. I sin mest
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extrema form kan det handla om teknik som ska gbra det littare f6r en del
elever att uttrycka sig, ocksa sina kinslor. Det finns, som Stark (2018) pekar
p4, en 6nskan att forma subjektets sinne pa ett sdtt som gor det mer begripligt
och berikningsbart. Malet dr att subjektet ska identifiera sig med ett personligt
ansvar.

Det finns ocksa skl att, som Ideland (2021) g6, stilla frigan om Google
tar 6ver klassrummen och dirmed gor lirarna alltmer irrelevanta. Och som
en foljd av skolans digitalisering har ocksd distansundervisning fitt fiste,
vilket f6r med sig att skolan breder ut sig utanfér det som traditionellt har
setts som dess domin. Detta kan, menar Ideland, ses som ett uttryck f6r en
toretagskultur som formats av forestillningar om hur en effektiv utbildning
ska utformas. P4 det hela taget blir undervisning pé distans ett vanligare inslag
i skolan, ocksa i samband med elever som anses ha behov av sirskilt stod.
Alla dessa forestillningar om vad Al kan 16sa kallar Macgilchrist (2019) £6r en
obarmhirtig optimism. Hon menar att det f6r med sig orealistiska férvint-
ningar, paradoxer och motsigelsefulla hallningar, vilket gér det svirt att veta
vad som hjilper eller hindrar undervisningen. Till det kommer ocksa att
mycket av det som gors i skolan omvandlas till kvantifierbara storheter.

I det sammanhanget kan det vara pa sin plats att kort sdga ndgot om siffrors
betydelse £6r hur vi tolkar och fSrstir utbildning. Som flera historiker visat
har utvecklingen av modern statistik varit starkt kopplat till kunskap och makt

tor regeringen (Destosieres, 2002; Porter, 1995). Att ha 6verblick 6ver befolk-
ningen ger bittre kontroll och férutsidgbarhet nir samhillets ska planeras. Det
giller ocksa pa individuell niva, vilket till exempel filosofen Hacking (1900,
2000) har pekat pa i flera sammanhang. Det kanske tydligaste exemplet pd hur
”minniskor gors” med hjilp av siffror dr den psykometri som vixer fram
under 1900-talets borjan. Med hjilp av psykometrin inordnades skoleleverna
1 begivningskategorier samtidigt som de internaliserade vissa normer om den
egna begavning och de méjligheter och villkor som tenderar att f6lja pa det
(Rose, 1995; Axelsson, 2007). Siffror kan, dd som nu, anvindas pé flera nivder
nir utbildning ska organiseras. Ur det perspektivet ses eleven i huvudsak som
en framtida arbetskraft — ddr nytta snarare dn bildning star i férsta rummet —
och skolans instrumentella virden tenderar att betonas (Brinkmann, 2017).
Hir beh6vs, som Williamson och Eynon (2020) papekar, flera kritiska studier.
Efter denna nagot rapsodiska 6versikt av filtet kommer de empiriska delarna.

KOMMERSIALISERING, DIGITALISERING OCH SPECIALPEDAGOGIK

Vir affirsidé dr att skapa mervirde fr vira kunder. Detta genom att erbju-
da prisvirda specialpedagogiska tjanster av hogsta kvalitet genom att vara
flexibla och lyhérda f6r kundens behov. (Féretag O, hemsida)
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Som citatet ovan illustrerar har skolan under de senaste decennierna blivit en
allt stérre plats f6r en kundorienterad marknad. I samband med det har ocksa
de digitala verktygen blivit fler och kan omfatta fler omraden i skolan. I en
artikel 1 I'T-pedagogen (2020-04-02) pekar man péd hur nyanlinda och fler-
sprakiga elever kan fa hjilp pd distans, detsamma giller sd kallade hemma-
sittare, en kategori elever som har 6kat under de senaste aren (Ek, 2018). Flera
foretag riktar in sig mot det specialpedagogiska filtet och erbjuder olika tjins-
ter. Ett sidant foretag dr N som undervisar elever — som av olika skil inte
kommer till skolan — Gver internet. Féretaget erbjuder inte bara undervisning
utan ocksa utredningar av dessa elever. P4 sin hemsida skriver de att:

Vi genomfér en utredning av elevens franvarosituation och tar fram en
anpassad kursplan efter elevens forutsittningar. Undervisning sker online
med [N:s] erfarna lirare och eleven kan befinnas sig hemma, i skolan eller
pa en annan limplig plats beroende pd elevens behov. Lektionerna ir
specialpedagogiskt anpassade och vara lirare har stor erfarenhet av att
arbeta med olika typer av inlirningssvérigheter och/eller neuropsykiatris-
ka funktionsnedsittningar. (Féretag N, hemsida)

Foretag N har samarbete med flera kommuner och har, enligt egen utsago,
specialiserat sig pa att vinda problematisk langvarig skolfranvaro. Detta visar
hur forskning och féretagande flyter ihop och att det manga ginger dr oklart
var det ena slutar och det andra botjar. Ett sddant foretag dr ocksa P, som har
sin bakgrund i ett forskningsprojekt om dyslexi vid Karolinska institutet. Ar
2015, samma édr som foretaget grundades, tilldelades de ett pris som fram-
tidens entreprendrer for sin affirsidé att tidigt fanga upp elever med dyslexi.
Pa foretagets hemsida heter det att metoden dr framtagen for att snabbt och
triffsikert identifiera elever i riskzonen for dyslexi. Denna identifiering sker
med hjilp av artificiell intelligens och “eye-tracking” (Foretag P, hemsida).
Tekniken 4r alltsa en utvecklad screening-metod som maskinellt skannar av
elevers 6gonroérelser vid ldsning. Denna teknik kunde, enligt Paul fran fére-
taget, vara till stor hjilp och spara miljoner 4t skolan. Samtidigt 4r han noga
med att pdpeka att P sjilva inte gér nagra diagnostiseringar utan att “eye-
tracking” dr en screening-metod dir malet snarare dr:

... att barnen inte ska diagnosticeras. Vi tror att om man hittar barnet tidigt
sd kan man sitta in insatser som gor att man faktiskt inte hamnar dér. For
den hir diagnosticeringen, vi har haft en logoped hos oss, och hon har
gjort massa utredningar, hon dr lika osiker vatje utredning hon har gjort,
och hon har suttit ganska mycket med varje elev. S4 for oss finns det ju
inget virde i att barnet ska diagnosticeras, det viktigaste dr att barnet far
stéd, ritt stéd. Tidigt liksom. Sen kan jag sdga, nir man pratar om dyslexi,
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det har ju vi, vi anvinder inte ordet dyslexi 6ver huvud taget, och det dr
for att det 4r s laddat i skolan. (Paul, féretag P)

I liknande ordalag uttrycker sig en annan av de anstillda, Franz, som varit
med och utvecklat tekniken med “eye-tracking”. Han understryker att det dr
frigan om just screening, vilket inte bara handlar om att identifiera de som
tidigt behéver hjilp, utan ocksd utesluta de som inte behdver sirskilda in-
satser. FOr att fi det bésta resultatet si rekommenderar han skolorna att
screena barnen tre ginger om aret. Foretagets rekommendation dr dérfor att
skolorna bor képa prenumerationsldsningar (Franz, Foretag P).

Att triffsikert utesluta elever som inte ir i riskzonen kan, enligt en artikel
1 IT-pedagogen (2017-07-04), ge stora kostnadsbesparingar eftersom det
sitter stopp for felriktade insatser. VD:n for féretag P menar att det sker en
hel del onédiga utredningar kring dyslexi. Metoden som de har utvecklat ger,
enligt VD:n, méjlighet att pa ett enkelt sitt testa lds- och skrivforstielsen hos
stora elevgrupper och man kan bérja tidigt, redan i drskurs ett. Pa s sitt kan
alla barn som har svért for att lisa och skriva tidigt f4 det stéd som de behdver
och har ritt till {T-pedagogen, 2017-07-04). I tidningen Ldraren (2017-12-17)
uttalade man ocksé en férhoppning att inga barn med lds- och skrivsvarig-
heter skulle falla mellan stolarna med anvindandet av denna metod. I en stu-
die frin revisions- och radgivningsforetaget EY som P samarbetar med heter
det att:

Resultatet fran de screeningar som genomférs med [P:s] verktyg ger en
objektiv bild av elevernas lisférméga och faktiska forutsdttningar. En
annan foérdel med eye-tracking dr att lassvérigheter kan upptickas i ett ti-
digt skede. Denna tidiga upptickt dr viktig fér att snabbt kunna kompen-
sera for svirigheterna och siledes undvika en fortsatt, och kanske dn mer
problematisk, skolging. En yttetligare mojlighet med eye-tracking 6ver tid
ar att vi kan folja upp om de riktade insatser som genomfors i skolorna
faktiskt ger effekt pa lisférmdgan. Analys av screeningresultat 6ver tid
skulle ge oss en bild av skolornas férmaga att kompensera for elevernas
bakgrundsfaktorer. Forst dd kan analysen anvindas for att avgdra vilka
insatser pa organisationsniva som har effekt for elevernas lisf6rméga och
resultat samt for att justera resursférdelningen. En tankeging att utforska
vidare dr att analysera insamlad ldsdata 6ver tid och f6rdela resurser utifrin
detta i stillet for att utforma resursférdelningsmodeller utifran elevernas
bakgrundsfaktorer. (Lingre an 6gat nar, 2019)

Trots att man 1 rapporten menar att detta dr framtidens teknik som
kompenserar olika bakgrunder och leder till en likvirdig skola, si pekar man
samtidigt pa att det 4r viktigt att understryka att en likvirdig skola inte enbart
innebir kompensatoriska inslag, utan ocksa ger utmaningar till hégpresteran-
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de elever (EY, 2020-02-18). I rapporten framfors att det kan finnas en poing
med att viga

... uppmirksamma och diskutera de skillnader i férutsittningar som finns
mellan elever och skolor — inte enbart utifrin socioekonomiska
forutsittningar, utan ocksa utifran faktiska resultat. (Lingre dn Ogat nar,
2019)

Dessa skillnader dr det médnga politiker och tjdnsteméin som, menar man i
rapporten, har svért att prata om. I rapporten bedémer man dirfor att detta
ar ett nédvindigt férsta steg for att en mer likvirdig skola 6ver huvud taget
ska vara moijlig.

Pa Specialpedagogiska skolmyndighetens hemsida gir det att hitta en rad
hinvisningar till resurser i form av externa aktorer, vilket vittnar om ett nira
forhallande mellan skola och foretag (SpS, 2020-11-19). Det ér heller inte
ovanligt att flera féretag samarbetar nir diverse produkter ska siljas in i sko-
lan. Ovan nimnda f6éretag P har till exempel samarbete med Microsoft och
Atea (Franz, Féretag P). Andra exempel pa féretag som kommer in i skolan
ir Lin Education och Loops. Ocksa i dessa fall gir det att képa abonnemang
tor respektive elev, eller klass, med en medféljande pedagoglicens. En av
foretagets representanter, Albert, berittar att ett vanligt uppligg i paketet ér
att det ingdr en gratismdnad for att komma i ging med programmen, men att
det dr prenumerationstjinster med olika digitala liromedel som &r malet.
Utformningen av dessa kan se olika ut men han lyfter fram exemplet C-app,
en svensk matematik-app, som nu enbart dr ett digitalt liromedel. Som peda-
gog kan man ha en klasslicens som man kan vilja att kopa for en termin eller
ett helt ldsdr. Ett annat alternativ, enligt Albert, 4r att en skola eller kommun
koper en tjanst dir en viss summa per elev och médnad betalas. Enligt Albert
tillimpar de affirsmodellerna rakt igenom f6r sina digitala liromedel och de
tror vildigt mycket pa den marknaden, men det behéver siljas in.

Sa vi har startat upp nu en ganska aggressiv marknadsplan eller ... och
mycket kampanjande, framfor allt pa sociala medier. Dir vi férsoker fa ner
kostnaden for att férvirva en ny forilder hela tiden d4, pd sociala medier.
Sa det jobbar vi mycket med. Och det dr vil det som vi tror vildigt mycket
pa nu d4, kan man siga. (Albert, foretag A)

Det ir alltsa inte bara skolan och lirarna som ska Svertygas om virdet och
behovet av dessa tjdnster, utan ocksd forildrarna dr maltavla. Forildrarna ges,
enligt Albert, mdjlighet att prenumerera pa tjdnster enligt en modell som lik-
nar Spotify och Netflix. Det dr bara att ga in pa hemsidan eller ansluta till en
kampanj och skapa en provperiod. Direfter kan férildern, enligt Albert, vilja
om denna vill avsluta abonnemanget eller fortsitta genom att ligga in kredit-
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kortsuppgifter varefter det debiteras en summa varje manad (Albert, foretag
A).

Som framgar ovan dr de ekonomiska argumenten centrala nir man vill 6ka
digitaliseringen och Al-anvindningen i skolan, men detta har ocksd mott
kritik. Bland annat riktade Logopeden, en tidskrift som ges ut av svenska logo-
pedforbundet, kritik mot féretag Pis pastaende om minskade kostnader och
tidsvinster i samband med skanning. Vidare fragade man sig i artikeln vad det
egentligen dr som skannas och vad detta eventuellt kan visa (Logopeden,
2017, s. 3). Pa en mer generell niva finns det ocksa forskning som riktar kritik
mot att privata féretag 6ver huvud taget stiller diagnoser, som till exempel
ADHD-/ADD- och autism-diagnoser, som fir aterverkningar i skolan. Kri-
tikerna menar att detta tenderar att skapa ekonomiska incitament f6r att 6ka
diagnostisering, vilket i sin tur riskera att bidra till en &verdiagnostisering
och/eller en allt for trikostig férskrivning av likemedel till barn och unga
(Brinkmann, 2020; Riick, 2020; Moynihan & Cassels, 2005).

Hir finns saledes en rad spanningar kring vilken roll som Al kan och bér
ha i skolan. I det sammanhanget diskuteras huruvida Al 4r en neutral och
kostnadseftektiv teknik som ger mdjlighet till individuellt anpassad under-
visning och ger ekonomiska férdelar f6r skolan. Eller om det 4r en teknik som
ildnga stycken bidrar till 6kade och svaréverblickade kostnader f6r kommun
och skola, och i en opersonlig maskinell undervisning ddr vissa minskliga
virden gar férlorade. Nir flera omraden i skolan inkorporeras av foretag och
deras prenumerationstjinster, ofta kommer de med en mingdrabatt, blir det
svart for skola och kommun att 6verblicka omfattningen av de 16pande
kostnader som tillkommer med detta.

ARTIFICIELL INTELLIGENS OCH MASKININLARNING

Trots att digitaliseringen i den svenska skolan ar tdmligen lingt gingen, finns
det de som menar att den alltjimt ar ett eftersatt omrade och pekar pa nya
anvindningsomriden f6r Al. Det handlar om algoritmer som skriver schema
eller samverkar med elevhilsan f6r att ha uppsikt 6ver vissa elever. Vidare ar
det allt fler kommuner som anvinder kommersiella provtjinster och Skol-
verket gar 6ver till en digital hantering av de nationella proven (Pélsson, 2019-
05-06).

Paul, fran féretag P, anser att det finns ett omotiverat motstind frin skolan
och lirarna mot Al och menar att de maste kunna se férdelarna med vilken
tid dessa investeringar kan spara. Han hivdar att ”Al 4r som bist nir det inte
mirks” (Fores, 2018-10-15). Det han, och flera med honom pekar pa, dr hur
Al ocksé kan anvindas och bli en mer direkt del av elevernas lirande. Den sa
kallade maskininldrningen, dir den enskilda eleven hela tiden méts av en
anpassad niva, blir alltmer en del av elevernas vardag. Kerstin, frin féretag X
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(och fore detta ldrare) lyfter fram ett matematik-program som exempel dir
eleverna kan 16sa olika matematiska problem. Beroende pé hur de svarar och
hur snabbt, anpassas nista friga efter deras f6rmaga, och nir eleven utmanas
tor mycket blir uppgifterna littare for att sedan aterigen 6ka i svarighetsgrad.
Det ir en progressiv inlirning som gors via Al som, enligt Kerstin, gar bade
snabbare och enklare 4dn traditionell undervisning.

Sa istillet for att sitta allihopa och dom ska jobba till sidan 151, sdger okej,
idag ska vi jobba med multiplikation, varsigod, hir dr koden, ga in, jobba’.
Och varje elev skulle fa den progression dom skulle behdva. Sen kan lira-
ren fa statistik, och se, okej hur mycket har Jebbi jobbat, okej han har inte
jobbat sa mycket. Varfér inte? D4 kan han g och prata med Jebbi. Sa lik-
som, digitalisering kan férenkla vart arbete, och hjilpa oss att se alla vara
elevers behov. Och det innebir inte att jag inte kommer ha kontroll Gver
vad dom gor, jag kommer kunna mita, och kunna fullfélja, och pa en
mycket tydligare niva. (Kerstin, foretag X)

Kerstin menar att digitaliseringen kan férenkla ldrarnas arbete och tidigt se
alla elevers behov. En del elever far hjilp forst under sista dret pa gymnasiet,
vilket hon menar 4r orittvist och en allt f6r sen insats. Det betyder inte att
hon som lirare slipper kontrollen, tvirtom dr det en central del av digitali-
seringen. Men den tid som tidigare krivdes for att ritta prov kan, enligt
Kerstin, nu i stillet liggas pa att kontinuerligt ge feedback till eleverna
(Kerstin, foretag X). En utveckling av detta fenomen som vixer i skolan ar sa
kallade loopar vilka kan anvindas vid lirande. Enligt John, frin féretag Y,
som arbetar med att utveckla loopar si bygger foretagets perspektiv pa Dylan
Wiliams tankar kopplat till bedémning fér lirande.

Hans [Dylan Wiliams] fem nyckelstrategier, nyckelkompetenser hatr
mycket fokus pd att vi tror att lirandet sker i dialog med varandra och dé
gar vi tillbaka till Vygotskij och tanken om sociokulturellt. Jag upplever att
vi har haft vildigt mycket fokus pd och har delvis i skolan vildigt mycket
fokus pd den summativa bedémningen. Det ér betyg och de hir delarna,
men hur synligg6r vi processen? Hur kan vi fa syn pé vad eleverna lir sig?
Inte i slutet, utan mitt i och i bérjan och under. D4 lutar vi oss mycket pa
hans idéer om de tankarna. Darfér har vi byggt produkten utifran att det
ska vara litt att ge aterkommande feedback, litt att synliggéra hur och vad
jag lir mig, men att ocksé fa syn pd det eleverna lir sig sd att jag som hand-
ledare och lirare kan ge snabb dterkoppling. Det bevisat att kan vi ge snabb
och dterkommande och kontinuerlig dterkoppling sa 4r det bittre. (John,

foretag Y)

Dylan Wiliams bécker om formativ beddmning, hur man bedémer elever
och hur man anpassar undervisningen, fick under 2010-talet ett kraftigt
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internationellt genomslag, nigot som ocksd mirktes i den svenska skol-
debatten. Som John hivdar kan loopar och annan maskinanvindning bidra
till att hjdlpa savil elev som ldrare att kartligga behov och precisera vad den
enskilde eleven behdver arbeta med. Ett begrepp som nidmns i det samman-
hanget ir djupinldrning. Ibland anvinds dessa begrepp — maskininldrning och
djupinlirning — som synonymer, men djupinlirning bor ses som en gren av
maskininlirning. Det kan vara en uppsittning av algoritmer som féljer eleven
och gbr dennes undervisning individanpassad. Det dr en typ av maskinin-
lirning som ér en tillimpning av Al som inkluderar algoritmer som tolkar
data, omsitter det till triffsikra uppgifter och ger omedelbar aterkoppling till
eleven. Fran de uppgifter som eleven arbetar med édr det ocksd litt f6r ldraren
att i ut staplar och diagram pd vad eleven kan och inte, vilket anses vara
synnerligen betydelsefullt i samband med barn i behov av sirskilt stéd.
Linus, frin féretag Z, menar att Al kan ses som speciallirarens bista vin.
Detta, menar han ocksa, rimmar vil med Sveriges ambitioner att bli en av
virdens bista linder pa digitalisering av skolan. Vad som dock behéver bli
bittre édr sdkerheten. Linus beskriver hur han under sina 20 4r med EdTech
har sett minga exempel pa okrypterade I6sningar i molntjinster som ir gratis.
Sa kan man enligt Linus inte ha det, utan hir méste sikrare l6sningar med
kryptering anvindas. Direfter kan man bestimma vem som ska kunna se vad:

Resultatet presenteras pa en portal, dir den som har gjort screeningen kan
bestimma vem som ska kunna se vad (rektorn, ldraren, specialpedagogen
...). Data kan presenteras utifran individ, klass, skola, kommun och man
kan se utveckling hos enskilda elever. Man kan dven visa det f6r fordldrar
vid utvecklingssamtal. (Linus, féretag 7).

I rapporten ”Lingre dn 6gat ndr” pekar man pa att forskningen kring Al
under de senaste 5-10 aren har gjort stora framsteg med mingder av nya
applikationsomraden. Det pastis leda till en rad férdelar som minskar risker
for fel, effektiviserar arbetsuppgifter och i férlingningen ger snabba och vil-
grundade beslutsunderlag. I rapporten heter det att Al gér det enklare att
sdkerstilla att viktiga beslut fattas pd objektiva och rationella grunder snarare
in kinslomissiga, vilket 1 férldngningen leder till ett mer rittvist samhille f6r
oss alla. (Lidngre dn 6gat nar, 2019). Al-teknik ses alltsa som férdelaktigt nir
beslut inte tas kinslomissiga grunder. Samtidigt finns det Al-teknik som ska
hjdlpa elever som har sirskilda behov att f6rsta och uttrycka sina kinslor. Det
innebir att ocksd mer emotionella delar av individen kan f6rstés via AI (SED,
2022-07-04).

Nikolas, fran féretag R, pekar pa hur siadan teknik redan har boérjat
anvindas vid kinesiska universitet i form av nirvarokontroll genom ansikts-
igenkidnning. Men planen dr ocksd att anvinda Al for att ldsa av studenterna
emotionellt, hur de lir sig och hur deras progression bist kan férstas. Vad
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giller den svenska skolan ser Nikolas framf6r allt tvd omraden som 4r centrala
tor Al: de administrativa ramarna och elevernas lirande i klassrummet. Han
tror att det 4r lingt ifrdn att Al ersitter lrare, men anser att man kan fi en
torstirkt undervisningssituation med hjilp av Al (Fores, 2018-10-15). Mikael,
frin foretag A, ger exempel pa tre sidana omraden dir Al kan hjilpa till. Det
forsta exemplet dr hur maskininlirning kan anvindas for att se vad eleverna
kan och inte, ddrefter modulera innehillet for att passa thop det med den en-
skilde elevens niva for att denne ska komma vidare. Det andra exemplet ér
hur lirare kan fd hjilp med att identifiera elever som avviker och behover ex-
tra hjilp. Mikael menar att lirarna tidigare lagt ner orimligt mycket tid p4 att
leta efter dessa elever med hjilp av olika Excell-ark, medan de nu med ett
maskininlirningssystem litt och snabbt kan hitta dem. Ett tredje exempel pa
en tidssparande maskininlirning ser Mikael 1 hur elever lir sig sprak. I stillet
for att sitta med en ldrare finns det nu algoritmer som ger iterkoppling pa
uttal i realtid (Fores, 2018-10-15).

Pa det hela taget ses ny teknik som 16sningen pa manga av skolans problem
och sirskilt Al sdgs spara tid at lirarna och didrmed pengar it skolorna. For-
utom ckonomiska argument ir tidsaspekten i en annan bemirkelse édter-
kommande — det 4r alltid brattom — mycket kan ga snett om inga insatser gors
1 tid. I detta finns ett aterkommande tema om hopp och ridsla som anvinds
for att silja in vissa tjanster i skolan (jfr Rahm, 2021).

ARTIFICIELL INTELLIGENS OCH LARARROLLEN

Bland savil lirare som specialpedagoger finns det en oro att Al och maskiner
ska ta Over i klassrummen. I artikeln ”Google and the end of the teacher?”
staller Ideland (2021) fragan om vi ndrmar oss en tid dir lirarna inte lingre
beh6vs 1 skolan. Foretagen som arbetar med olika Al-16sningar menar dat-
emot att det inte 4r tinkt att lirarrollen ska ersittas av maskiner, tviartom, det
ska frigbra tid som i hégre grad later lirarna dgna sig 4t undervisning. Jannie
Jeppesen, vd £6r Swedish Edtech Industry, menar att det 4r en obefogad oro
att maskiner skulle ta 6ver. Al kommer, menar hon, aldrig att ersitta lirare
eftersom lirandet dr allt f6r komplext f6r att kunna reduceras till det. Jeppesen
tror att Al framfor allt kan hjilpa till med lirarnas administration och algo-
ritmer som styr lirande (GrT, 2020:2). Detsamma menar Paul fran féretag P
nir han pekar pa att det finns en grundlds ridsla for Al bland ldrarna, sdrskilt
bland specialpedagogerna. Enligt Paul siger sig specialpedagogerna besitta en
beprévad erfarenhet som maskinerna inte har, men detta haller han inte riktigt
med om. Han anser att det snarare handlar om att omférdela, pé sa sitt kan
tid frigbras fOr specialpedagogerna sa att de kan fdgna sig at att hjilpa (Paul,
toretag P). Al kan sdledes vara ett kompletterande verktyg for specialpeda-
gogerna (Franz, Foretag P). Albert, som arbetar for féretag A, menar att dven
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om de inte specifikt har siktat in sig pd specialpedagogik si bidrar digitali-
seringen med anvindbara verktyg. Inte minst kan, enligt Albert, loopar ge
goda moijligheter for de elever som behdver extra uppmirksambhet.

Det finns Loopar idag som lir ut saker pa olika sitt, beroende pa vad du
ir for individ. Det 4r fér mig hela styrkan. Ar det en person som kriver
mycket text, ge honom en Loop med mycket text. Ar det en person som
inte tar in text alls, men ir jatteduktig pa att ta till sig pa film, ge den ett
film-intro. Idag kan du s6ka i biblioteket pa férmagor och sa far du fram
ett ging Loopar som kanske ldr ut ungefir samma sak. (. ..) Du kan individ-
anpassa det. Du kan fd en Loop och Olle kan fa en Loop och han kan fa
en Loop. Sen kriver det saklart mycket av den som ir lirare eller ledare.
(Albert, foretag A)

Som foretagens representanter framstiller det sa kan Al 1 form av loopar och
screening hjilpa till med flera saker i skolan. Det mest uppenbara ér att snabbt
lisa av elevernas niva och tidigt uppticka olika svarigheter, men ocksd folja
eleverna 6ver tid. Denna data kan dven anvindas vid 6vergingen mellan olika
stadier eftersom det snabbt ger den mottagande liraren en uppfattning om
vad den enskilde eleven behéver arbeta med. Pa det hela taget anses tekniken
hjilpa till med att jimna ut fér de som behéver extra hjilp och ddrmed till att
skapa en mer likvirdig skola.

Det finns emellertid skil att tro att det hinder ndgot med ldrarrollen i och
med digitaliseringen och den 6kade anvindningen av Al. Mot den bak-
grunden finns det orsak att diskutera vem som haller i och leder den peda-
gogiska utvecklingen i skolan. Digitaliseringen ir, enligt Rikard frin féretag
M, en bra ursikt for att komma in och driva en aggressiv skolutveckling:

Det vill sidga att omvirlden stir infér en fundamental férindring och i och
med att omvirlden gér det sd kommer skolan antingen hamna dnnu lingre
efter, eller sd behéver den omfamna det hir. Om skolan gor det kan de ta
tolkningsforetride och vara lingst fram i stillet i utvecklingen i den peda-
gogiska utvecklingen. (Rikard, féretag M).

Rikard menar emellertid att det finns grundliggande pedagogiska frigor som
ar stora samtidsutmaningar for skolan. Han varnar f6r charlataner som drar
allt f6r langtgdende slutsatser om eleverna och deras resultat som de inte har
tickning for i data. Rikard anser att detta 4n sa linge inte 4r nagot problem i
Sverige, men pa andra hall dir

... kvacksalvare gir in och siger, om ni anvinder det hir liromedlet s
kommer vi kunna diagnostisera ditt barn och s kommer vi kunna férutse
vad det ska trdna pa. Daliga sidana system ger bara eleverna mer svirt,
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vilket skapar mer frustration, vilket vi vet fran pedagogikforskning att man
behéver en annan approach i stillet for att fa fler frigor om det du inte
kunde. Det andra som hinder ir att idag sa 4r i en bra skola i en vil-
digitaliserad milj6 sd dr elevens kunskapsinteraktioner dokumenterade
digitalt i kanske 10—15%. Resten dr analogt, vilket gor att nir Al péstar sig
siga nagot om elevernas kunskapskapital sa har den kunskap om 15% eller
om 20%. Den har alltsd ingen data pi allt annat. Nu ska vi inte ga tillbaka
till larstilar f6r det 4 humbug, det vet vi, men en av de viktigaste sakerna
kring lirande 4r variation och att man ocksa fir vara multimodal. Det gor
att nir vi borjar géra férutsigelser utifran 15-20% av en elevs varande sa
ar vi javligt farligt ute i samtiden. Jag blir teknikfientlig nir bolag tillats géra
s, for det dr inte ok. (Rikard, féretag M)

Flera foretag forefaller vara krismedvetna och dr noga med sikerheten. De
betonar att Al bara dr en del av lirarnas bedémning, inte hela. Trots det finns
indé en viss oro kring vad Al eventuellt kan leda till pd lingre sikt och det
vicker en rad etiska frigestillningar. Det finns kritik som reser fragetecken
kring huruvida data-driven Al-beddmning trumfar lirarnas. Det framkallar en
del betinkligheter kring vad som pd sikt hinder med ldrarnas autonomi och
den pedagogiska utvecklingen.

AT SOM HOT OCH LOFTE

Under 1900-talets forsta halva skedde en férskjutning 1 ansvaret f6r barnen,
fran familj till stat och skola, det gillde sirskilt de barn som av olika skil upp-
fattades som problematiska. I och med de férindringar som skett 1 samhillet
under de senaste decennierna dr nu frigan om det, som till exempel
Cruikshank (1999) antyder, pagir en fOrskjutning av ansvaret fran stat till
foretag. Att ha kunskap om och tillgang till digitala hjilpmedel framstills i det
sammanhanget som ndgot mycket atravirt och nédvindigt att ta till sig. Pa sa
sitt kan det ocksd, med Cruikshank termer, ses som ett sitt att bemyndiga
kommun och skola, foraldrar och elever. S3 vad dr da, for att atervinda till
den forsta fragan i inledningen, problemet med digitaliseringen och externa
aktorer i skolan?

Det behéver naturligtvis inte innebéra nagra problem alls, men som flera
pépekat ovan finns det omridden som behéver diskuteras. Bland annat lyfter
Griamaldi och Ball (2019) fram hur Al-anvindningen genererar dubbel data:
dels till lirarna och eleverna, dels till féretagen som kan anvinda denna data
for att skapa nya produkter eller f6r att silja vidare till andra féretag. Detta ér
problematiskt av flera skil. Det dr etiskt tveksamt att limna ut elevernas ar-
beten pa det sittet. Dessutom férefaller det vara en ekonomiskt dalig affar f6r
skolan som producerar data gratis till féretagen, men sedan dnda far betala f6r
de nya produkter som féretagen utvecklar baserat pd denna data. Dirtill kan
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data anvindas av féretagen for att forma policy, vilket visar pa den forskjut-
ning som sker frin statligt till privat ansvar inom utbildningsomradet.

Som Hogan och Thomsom (2020) pekar pa finns det en risk att de resurser
som kommer in i skolan styrs av foretag snarare dn lirares och elevers behov,
vilket kan medfora att vissa elever stings ute. Att det manga ganger ir fore-
tagen sjilva som stdr for forskningsrapporter gor det ibland svart att bedéma
vad som ir habil forskning eller vad som ér férsiljningsargument, sarskilt som
foretagen sjilva girna anvinder uttrycket: “forskningen har visat”. Enligt
Porter (1995) kan en vetenskap som gors alltmer opersonlig littare passera
grinserna for nation, sprak, erfarenhet och disciplin. Inte sillan sker det med
hjilp av siffror som framstills som neutrala och objektiva, vilket gér det svart
att framféra andra perspektiv och tolkningar. I den bemirkelsen far de stora
globala féretagen ett allt storre inflytande 6ver utbildningen. I manga avseen-
den dr det oklart vem — skolan, forskningen eller féretagen — som styr vad
som hinder pa policyniva, i det enskilda klassrummet och f6r den enskilda
individen. En inte allt f6r vdgad gissning dr att dessa oklarheter leder till en
bristande transparens. Det torde vara en god idé att grinserna dem emellan
tydliggdrs, eller atminstone diskuteras.

Skolans digitalisering medfér i flera hinseenden att grinsen mellan skoltid
och fritid blir alltmer flytande. Allt oftare kommunicera lirare och férildrar
via appar och lixor férmedlas och kontrolleras pa nitet. Det har till f6ljd att
skoldagen inte nédviandigtvis tar slut vid ett bestimt klockslag, tid och rum
blir mindre viktigt. Den elev som exempelvis har svarigheter med rikning kan
sitta hemma med sin Chromebook och gbra om uppgifterna om och om igen.
Det i sin tur genererar data som ldraren kan ta del av. Griamaldi och Ball
(2019) menar att detta styrande pé distans — savil pa policynivd som av lirarna
och den enskilde eleven — som ofta blir féljden av den 6kade digitaliseringen,
pd en och samma gang dr bade individualiserande och totaliserande. Detta f6r
over till den andra fragan som stilldes 1 inledningen: Vad hinder med den
specialpedagogiska professionen i en skola som alltmer priglas av Al?

Det torefaller som bristen pa legitimerade lirare i allminhet och de med
specialpedagogisk inriktning i synnerhet driver pa den digitala utvecklingen
(Lararen, 2017-12-17). Att EdTech-industrin och Al fir konsekvenser fo6r
skolan och ldrarrollen dr det nog fi som tvivlar pd. Ndr Al och maskiner
skoter alltmer i skolan — frin att konstruera uppgifter, utféra bedémningar
och kartliggningar till att peka ut den pedagogiska riktningen — fér det f6ljder
som inte dr helt litta att Gverblicka. Al framstills av fOretagen som nédgot
rationellt och effektivt, dir till exempel screeningar ger en ”objektiv bild” 6ver
den enskilde eleven och dennes “faktiska férutsittningar”. Detta till skillnad
frin exempelvis logopedens mer “osikra utredningar”. Pa sa sitt anses
problem kunna upptickas tidigt och ritt insatser sittas in.
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Den data som produceras via Al r6r alltsa individen och kan anvindas i
kartligeningen av denne. Att tidigt identifiera elever med svarigheter har sina
beréringspunkter med den medicinska vetenskapen och psykometrin som
nimndes inledningsvis. I Foucaults (20006) disciplindra sambhille spelade den
medicinska vetenskapen en betydande roll, inte minst experternas dokumen-
terande av de elever som av olika skil uppfattades som problematiska. Den
sd kallade anamnesen — sjukdomshistorien — sigs som viktig, eftersom den
delvis kunde férklara problemen och samtidigt visa en vig fram (Axelsson,
2020). P4 liknade sitt som tidigare psykometriska test har anvints i skolan f6r
att styra elever i vissa riktningar finns det nu en del som tyder pa att Al kan
fylla en liknande funktion. Det nya med Al ér att ldrarna inte ens behéver leta
efter elever med svérigheter, det sker maskinellt. Att samtidigt kunna utesluta
de elever som inte behdver sirskilt stdd ses ocksd som en stor vinst.

Det idr en styrningsmakt som, med Foucaults termer, dr ansiktslés. Det dr
en makt som inte dgs, utan den stdr i proportion till hur vil den lyckas och
hur produktiv den dr. Med andra ord kan man se makten i hur den utévas och
vad den kan astadkomma, i dess verkningar och effekter. Ytterst handlar det
om hur denna makt formar hjirtat, tanken och sinnelaget hos subjektet, vilka
begir och 6nskningar den férmdr att vicka. Dessa sma och stindigt pdgdende
korrigeringar kan forstas i linje med Foucaults (2015) sjalvregleringstekniker.
Vad giller Al dr det dnnu svérare dn tidigare att greppa hur makten utévas
och var ansvaret kan lokaliseras — dr det hos datorvetare, politiker, féretag,
VD:ar, rektorer, speciallirare eller maskiner?

Foretagen sjilva hdvdar att maskinerna aldrig kan ersitta lirarna fullt ut,
utan Al ska bara fungera som ett komplement till den ldrarledda undervis-
ningen, som hjilpldrare. P det sittet, menar de, bidrar Al ocksa till en mer
likvirdig och demokratisk skola. De pekar ocksd pa det faktum att det 4n sa
linge inte finns sd mycket Al i skolan.

Det saknas dock inte dystopiska varningar som papekar hur Aled och algo-
ritmer kan anvindas f6r en omfattande beteendemodifikation av individer i
skolan (se t.ex. Stark, 2018). Enligt Knox, Williamson och Bayne (2020) pa-
verkar datadrivna teknologier och tekniker utbildningen alltmer. Det designas
algoritmer fOr att beléna beslut som gir i en viss riktning. De ser det som en
toljd av att minniskor, baserat p4 tillginglig information, inte anses kunna
handla for sitt eget basta i langa loppet. Undervisningsmaskiner kan alltsa ge
enskild undervisning och vigledning, utan att f6r den skull vara beroende av
att det finns en ldrare att tillgd. Utifran sitt kritiska perspektiv menar Knox,
Williamson och Bayne (2020) att det syftar till att individualisera undervis-
ningen for att gbra den sd effektiv sa mojligt. Det ger, menar de, en framtida
utbildning som tenderar att gi mot specifika former av beteendestyrning som
— tvirtom mot det som angavs ovan — motverkar elevers autonomi och del-
tagande. I stillet finns det andra fordefinierade mal som fGretagen genom sina
pedagogiska hjidlpmedel formar elevens beteende mot. I dagens samhille
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framstar produktivitet och mitbara resultat som det enda av vikt. Sa den frihet
som sigs f6lja den 6kade maskininldrningen i skolan skapar samtidigt en 6kad
standardisering eller, med Williamson och Eynons (2020) ord, en reglerad fri-
het.

I skolans dagliga arbete formas da elevernas tinkande, beteende och kins-
lor av sociala normer som tenderar att priglas av féretagstinkande och deras
logik. Det sociala avstandet mellan lirare och elev riskerar att bli allt storre.
Liararen blir hir ndgon som implementerar teknik, snarare dn nigon som odlar
goda och nira relationer med eleverna. I detta finns det, som Griamaldi och
Ball (2019) skriver, en risk att ldraren tappar sin professionella anknytning och
bara serverar digitala redskap. Kanske finns det ocksa en risk att lirarna sjilva
anvinder glappet mellan Al-bedémning och den egna bedémningen fér att
slippa ta ansvar i sina beslut, pa liknande sitt som en del lirare genom aren
har dberopat olika psykometriska testresultat ndr insatser ska motiveras.

Diskussionen om maskiner och kinslor dr motstridig. A ena sidan lyfts Al
fritt frin kinslomassiga bindningar, fram som en effektiv och rationell vig att
i nir beslut ska tas. A andra sidan presenteras Al som en 16sning for vissa
elever att fa hjilp med att uttrycka sig och forsti sina kinslor (Griamaldi &
Ball, 2019). I och med detta kan ocksd de mer emotionella delarna bli doku-
menterade och anvindas i styrningssyfte for att bemyndiga individen. Vad
detta eventuellt gér med den enskilde individen, och dennes uppfattning om
sig sjilv pa sikt aterstr att se. Den typ av sjdlvregleringstekniker som beskri-
vits hdr — som appellerar till vira kinslor och viljor — behéver inte, som
Cruikshank (1999) uttrycker det, vara dalig, men kan vara det.

Avslutande ord

Som det inledande exemplet fran Anderstorpsskolan i Solleftea visar, dr den
digitala utvecklingen inte oproblematisk. Rektorn pa Anderstorpsskola mena-
de att ldrarna lade ner ungefir 17 000 timmar p4 att stimma av elevernas nir-
varo 1 skolan (Svt 2019-01-14). Det skulle alltsi kunna innebira stora
besparingar om skolan kunde fi anvinda teknik av det slaget, men det visar
samtidigt hur tveeggat det dr. Att ha den typen av uppsikt och kontroll ver
eleverna kan uppfattas som integritetskrinkande och etiskt problematiskt. I
april 2021 lade ocksi EU-kommissionen fram ett lagférslag kring artificiell
intelligens, som syftade till att géra EU f6rst i virlden med att reglera utveck-
lingen och anvindningen av Al-teknik. Framfor allt ville kommissionen styra
vad man kallar f6r hogriskomraden f6r Al: ansiktsigenkidnning, sjukvard,
sjalvkoérande bilar och om en person ska fa ett jobb eller ett 1an eller inte. For-
slaget ligger allt jimnt i EU-parlamentet som fortfarande inte tagit stillning
till det (SR, 2023-01-19). Det oklara ansvarsliget kring Al bér uppmirk-
sammas och kanske dr det symtomatiskt att nigon som Googles VD, Sundar
Pichai, lyft fragan om tydligare regleringar i flera sammanhang (DN, 2019-10-
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12). Samhillet miste, menar han, férbereda sig f6r de konsekvenser som Al
f6r med sig, och detta kan inte vara upp till enskilda féretag eller ingenjorer
att fatta beslut om, utan i detta arbete maste fler samhillsvetare, etiker,
filosofer med flera inga (Computer Sweden, 2023-04-19). Al i skolan bir
saledes med sig bade hot och 16fte om framtiden. Si frigan dr kanske inte
huruvida Al ér bra eller daligt 1 skolan, utan snarare vem som tar ansvar for
att reglera Al inom utbildningen?

NOTER

I Detta dr emellertid inte heltickande. I de fall dir det £6t sig om direkta citat frin
foretagens hemsidor eller personer som ir citerade i publicerade intervjuer gér det
indirekt att leta sig fram till féretagsnamnen via referenslistan, det giller ocksa
négon intervju som refereras i en tidning/tdskrift, men £or att hilla brodtexten
konsekvent si dndrar jag alla namn dar.
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ABSTRACT

Hur formas en inkluderande social samvaro i skolan? Och hur uppstir motsatsen;
sociala miljder praglade av misstro, intern segregation och krinkningar? Frigorna
ar viktiga f6r alla skolor, men stills pd sin spets vid forsok till styrd skol-
integration, ddr kommuner atbetar aktivt fér att skapa en mer socioekonomiskt
och etniskt blandad elevsammansittning. Empiriskt fokus £6r denna artikel dr ett
kommunalt initiativ dér elever flyttats frin ett strukturellt missgynnat omrade till
fyra andra skolor i en medelstor stad i Sverige. Med utgangspunkt i Axel
Honneths teori om moraliska erkdnnanden analyseras de flyttade elevernas upp-
levelser av erkdnnanden och krinkningar och hur dessa paverkat deras férut-
sittningar att bli en del av en ny gemenskap. I artikeln fokuseras sirskilt pa hur
torekomst av eller brist pA omsorg, respekt och solidaritet paverkar elevers
méjligheter att utveckla en positiv relation till sig sjilva och andra, ndgot som
spelar en avgbrande betydelse f&r deras lirande och utveckling. Samman-
fattningsvis presenteras en konceptualisering av olika former av erkdnnanden och
krinkningar i1 skolans sociala samvaro och hur dessa kan komma till konkret

uttryck.

INLEDNING

De senaste dren har skolsegregationens negativa konsekvenser blivit alltmer
patagliga och uppmirksammade i Sverige. Forskning visar att skolsegregation
hindrar barn och unga med olika bakgrund att métas och lira av varandra.
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Segregationen skapar ocksa skillnader i lirmilj mellan skolor, nigot som
speglas i allt storre variation 1 skolresultat (Holmlund et.al., 2019; Skolverket,
2018; Yang Hansen & Gustavsson, 2016, 2019).

Idag vilar det huvudsakliga ansvaret, for att hantera denna komplexa
problematik, pd Sveriges kommuner. Forskning visar att manga kommuner
arbetar aktivt for att mota dessa utmaningar och forséker skapa en mer
socioeckonomiskt och etniskt blandad elevsammansittning, vilket i denna text
bendmns som styrd skolintegration (Arneback et al., 2021; Flensner &
Svensson, 2023; Lund, 2021; Osman & Lund, 2022; Trumberg et al., 2022).
Exempelvis kan det handla om att sprida elever fran strukturellt missgynnade
omriden till skolor i andra bostadsomraden. Det kan ocksd handla om att sla
samman flera skolor till en ny — mer heterogen — skolenhet eller att arbeta
med olika former av forstirkning till skolor i missgynnade omraden.

Ur ett internationellt perspektiv dr fenomenet inte nytt. Redan pd 1950-
talet genomfordes sé kallade bussningsférsok 1 USA med syfte att komma till
ritta med rassegregationens negativa konsekvenser (se t.ex. Orfield, 1983;
Orfield & Lee, 2006). Genom att bussa svarta elever fran strukturellt miss-
gynnade omraden till skolor 1 vita medelklassomriden var férhoppningen att
kunna minska segregationen i sambhillet och férbittra elevers skolresultat.
Studier av dessa ’desegregationsprocesser” visar dock att det inte 4r en enkel
process. Sidana initiativ kan visserligen leda till méten mellan elever med olika
bakgrund och forbittra enskilda elevers studievillkor, men de kan ocksi
drinera redan utsatta lokalsamhillen pa resurser, sammanhang och trygghet
(till exempel vid forlust av skolor, arbetstillfillen och platser f6r gemenskap).
Initiativen har ocksa skapat motstand, vilket riskerat att leda till negativa och
fientliga bemoétanden riktade mot de nya eleverna. Det har dven resulterat i sd
kallad ”white flight”, dér vita elever frain medelklassen flyttat till andra skolor,
ofta med privata huvudmin eller i andra stadsdelar (sd kallad resegregation)
(Buck, 2016; Delmont, 2016; Orfield & Lee, 2000; Pride & Woodard, 1985;
Woodward, 2011).

Pa liknande sitt visar nutida studier av styrd skolintegration i svensk
kontext (Arneback et al., 2021; Flensner & Svensson, 2023; Lund, 2021;
Osman & Lund, 2022; Wigerfeldt, 2010) pa komplexa och ibland motstridiga
processer (jfr 4ven Bunar, 2020; Kallstenius, 2010). Det som ofta uppstar ir
en méjlighet till méten och lirande mellan barn och unga med olika socio-
ekonomisk och etnisk bakgrund, men sjilva varandet pa samma plats dr ingen
garanti fOr att eleverna utvecklar vare sig Omsesidig forstdelse, 6kad sam-
hérighet eller nir férbittrade skolresultat. I stillet beror utfallet till stor del pa
de sociala, pedagogiska och organisatoriska processer som initieras och hur
dessa processer stéds och hanteras av elever, skolpersonal, tjinstemin och
politiker.

I denna artikel 4r de sociala processerna i sirskilt fokus. Med sociala
processer avses de samspelsmonster som etableras i skolan som socialt rum,
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savil i undervisning som i sociala utrymmen pa skolorna. En utgangspunkt dr
att dessa samspelsmonster strukturerar den sociala samvaron och paverkar
elevernas méjlighet till utveckling och lirande. Fér att analysera de sociala
processer som uppstar vid f6rsok till styrd skolintegration vinder vi oss till
den tyska filosofen Axel Honneths (2003) teotri om moraliska erkinnanden.
Genom sin forskning har Honneth utformat normativa utgangspunkter for
social samvaro, dir férekomst av erkidnnande och franvaro av krinkning ses
som basala faktorer f6r att en minniska ska utveckla en positiv relation till sig
sjalv och andra. Mot bakgrund av socialpsykologisk forskning beskriver
Honneth att en viktig komponent f6r ménniskans sociala utveckling dr att bli
erkind f6r den man ir, vilket innefattar att erfara omsorg, respekt och
solidaritet i samspelet med andra minniskor. Detta paverkar i sin tur savil
férutsittningarna for lirande som méjligheterna att delta i olika sociala
gemenskaper. P4 motsvarande sitt kan krinkningar skada och fa den enskilde
att pa olika sitt tvivla pa sin betydelse i samspel med andra, vilket paverkar
moéjligheterna till lirande och utveckling i negativ riktning. I den sociala viv
som formar skolan kan bade elever och personal erkidnna och krinka var-
andra.

Empiriskt utgar artikeln fran en fallstudie dir en kommun valt att ligga ned
ett hégstadium 1 ett strukturellt missgynnat omride f6r att i stillet sprida
eleverna till fyra nya skolor i staden (jfr Arneback et al., 2021; Trumberg et
al., 2022).! Syftet med artikeln ér att bidra med kunskap om hur de flyttade
elevernas upplevelser av erkdnnanden och krinkningar paverkar deras férut-
sdttningar att utveckla en positiv relation till sig sjdlva och att bli en del av en
ny social gemenskap. I studien ir syftet ocksa till att bidra med en konceptuali-
sering som synliggdr olika former av erkdnnanden och krinkningar i skolans
sociala samvaro. I artikeln riktas sdrskilt fokus mot de elever som bytt till en
ny skola och bidrar med en analys av de hinder och méjligheter dessa elever
upplevt pa vig mot att bli en del av ett nytt sammanhang. Med detta sagt dr
det viktigt att lyfta fram att de former av erkidnnande och krinkningar som
aktualiseras i elevernas berittelser ofta dr av betydelse for alla barn och unga
som gir i skolan. Aktiva f6rsok till styrd skolintegration stiller snarast fragan
om villkoren f6r en inkluderande social samvaro pa sin spets, dir betydelsen
av olika former av erkdnnanden och krinkningar framtrider extra tydligt.

Erkdnnande och krinkningar i heterogena elevgrupper

I tidigare forskning dir intresserat riktats mot Honnets teori om erkdnnandets
moral i relation till utbildning belyser hur den kan bidra till teori- och
professionsutveckling vid undervisning i olika dmnen (Altmeyer, 2018;
Larsson, 2007), samt hur vi forstir och férhaller oss till barns deltagande i
skolan och samhillet (Thomas, 2012). Teorin har ocksd anvints i pedagogisk
forskning for att visa hur situationer kan uppsta 1 skolan, dir olika behov av
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erkinnanden kan krocka med varandra (Arneback, 2012; Larsson, 2007). Hur
ska en lirare exempelvis agera nir en elevs behov av att fd sin r6st hord krock-
ar med en annan elevs ritt att inte utsittas for krdnkningar? Hur ska en elevs
behov av omsorg stillas mot en annans om liraren har ont om tid? Denna
forskning visar sammantaget pd betydelsen av att understka och diskutera
hur de sociala processer som uppstar i skolan, i termer av erkdnnanden och
krinkningar, villkorar ldrarprofessionen och elevers méjligheter till utveckling
och lirande.

Det komplexa férhallandet mellan erkdnnande och krinkning stills ofta pa
sin spets i skolor priglade av mangfald, dir elevers behov och forutsittningar
varierar stort och dir skillnaderna inom och mellan elevgrupper erbjuder bade
utmaningar och mojligheter. I termer av grankningar visar forskning att skolor
som kidnnetecknas av méngfald kan genomsyras av intern segregation och
moénster av exkludering (Brown, 2006; Lindbick & Sernhede, 2010). Den
sociala skiktning och de ojimlika strukturer som priglar samhillet speglas
ocksa i skolan, dir elever upplever positioneringar, grupperingar och ojimlika
foérutsittningar i relation till olika maktordningar strukturerade kring exempel-
vis klass, kon, sexualitet, etnicitet, hudfirg eller religids tillhorighet (t.ex.
Ambrose, 2016; Bunar, 2001; Léon Rosales, 2010; Lundberg, 2015). Dessa
maktordningar tar form savil inom som mellan sociala elevgrupperingar
(Lund, 2020; Jenvén, 2017). Forskning visar dessutom att dven skolans verk-
samhet kan bidra till att skapa och férstirka samhilleliga bilder av “normalt”
och “avvikande”, “vi och dem” (Lund, 2020; Pollack, 2017). Det sker bland
annat mot bakgrund av hur undervisningen struktureras och vilket innehall
som ryms. Det kan dven ske genom dominerande normsystem och symbolis-
ka grinser, och att de som arbetar i skolan kan bemota elever med olika bak-
grund pd skilda sdtt (Arneback et al,, 2021; Pollack, 2017). Sammantaget
formas ett socialt rum dir vissa grupper l6per hégre risk dn andra att utséttas
tor olika former av krinkningar och missgynnanden. Det kan handla om allt
ifran subtila uttryck sdsom negativa férvintningar, osynliggérande, misstink-
liggbranden eller utestingning, till olika former av mikroaggressioner, verbala
krinkningar, hot och vald (Arneback & Jamte, 2017, 2022).

Samtidigt visar forskning att skolor priglade av méangfald ocksa rymmer en
rad méjligheter, vilket relaterar till olika former av erkdnnanden. Hir lyfts bland
annat fram hur barn och unga med olika bakgrund kan utveckla kamratskap,
nyfikenhet och forstdelse for varandra, liksom att métet kan stirka forut-
sdttningarna f6r utveckling och lirande (Banks & McGee Banks, 2020; Korol
et al., 2019; Skolverket, 2009; Wigerfeldt, 2010). Centrala faktorer dr hir olika
former av relationsskapande arbete, interkulturella processer och kamrat-
effekter. Ett konkret exempel dr forskning som pévisar en positiv kamrat-
effekt (Yeung & Nguyen-Hoang, 20106), dir elever som dr nira vinner pa-
verkar varandra i sin instillning till skolan och lirande. Ett annat exempel dr
elever som agerar brobyggare, och som sammanfdr personer med olika
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bakgrund och fir dem att motas kring gemensamma intressen, sdsom idrott
och kulturaktiviteter (Arneback et al., 2021).

AXEL HONNETH OCH ERKANNANDETS MORAL

I foreligeande artikel anvinds Axel Honneths (2003) teori om erkidnnandets
moral for att analysera de sociala processer som uppstar vid f6rsok till styrd
skolintegration. Teorin baseras pd moralfilosofisk forskning om nédvindig-
heten av att utveckla normativa utgangspunkter f6r mellanminsklig samvaro
(fr Altmeyer, 2018; Thomas, 2012; Warming, 2015). Enligt Honneth erbjuder
teorin om erkinnandets moral den bista vigen for att utveckla en koppling
mellan utbredda erfarenheter av orittvisa och normativa utgangspunkter for
en positiv och frigbrande utveckling, vilket dven kan relateras till en radikal
pedagogisk tradition (Huttunen & Murphy, 2012). Honneth menar att det
finns ett behov av att vi i storre utstrickning riktar blicken mot relationen
mellan jaget och omgivningen — mer specifikt mot erkinnanden respektive
férvigran av erkidnnanden. Enligt Honneth ér det i det dialektala forhallandet
mellan erkdnnanden och krinkningar som vi som manniskor skapar bilden av
oss sjilva och vir sjilvrelation, det vill sdga “medvetande om eller den kinsla
som en person har av sig sjilv med avseende pa vilka f6rmégor och rittigheter
som tillkommer denne” (Honneth, 2003, s. 101). Honneth beskriver tre
grundliggande former av moraliskt erkdnnande och krinkningar som uppstar
intersubjektivt mellan minniskor (tabell 1):

Tabell 1.

Honneths moraliska erkdnnanden och krankningar
Erkdinnanden Leder till Kréinkningar Leder till
Omsorg: Tilltro till Forvigrad Lag tilltro till
Erkinnande av betydelsen av de omsorg: betydelsen av de
den andres behov egna behoven Krinkningar i egna behoven
och 6nskningar form av vild och

likgiltighet

Respekt: Tilltro till den egna | Forvigrad Lag tilltro till den
Erkidnnande av omdomes- respekt: egna
den andres fé6rmagan Krinkningar i omdoémesférmagan

tillracklighet form av misstro

och nedlitande

handlingar
Solidaritet Tilltro till den egna | Forvigrad Lag tilltro till den
Erkinnande av betydelsen i en solidaritet: egna betydelsen i en
den andres virde social gemenskap Krinkningar i social gemenskap
for den konkreta form av

gemenskapen

exkludering
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Omsorg ir, enligt Honneth, det férsta och mest grundldggande erkdnnandet
som vi som minniskor har behov av for att utveckla en positiv sjilvrelation.
Omsorg handlar om att erkdnna en persons behov och 6nskningar och ir
asymmetrisk till sin karaktir. Det tydligaste exemplet pa en asymmetrisk
relation 4r den mellan ett barn och dennes forildrar, dir den vuxne tar hand
om sitt barn utan att kriva detsamma tillbaka. Det innebir att den som har en
ansvarstagande position i en relation bir ansvaret for att visa omsorg gent-
emot den som ir i beroendestillning. Oversatt till ett pedagogiskt samman-
hang har liraren pa ett liknande sitt ansvar att visa eleverna omsorg, det vill
sdga forhalla sig till elevers behov och 6nskningar, utan att kridva samma till-
baka. Av detta f6ljer att en elev som upplevt omsorg har littare att utveckla
en tilltro till att de egna behoven ir av betydelse, medan den elev som inte far
uppleva omsorg i en pedagogisk relation riskerar att fi en negativ instillning
till att utveckla en sadan tilltro (jfr Noddings, 2002, 2005).

Respekt dr ett erkdnnande av nigons moraliska tillrdcklichet (Honneth,
2003). Pa ett juridiskt plan kan detta erkdnnande forstis utifran de ritticheter
som tillsktivs individen i ett samhille, men det kan ocksa ses som en universell
och 6msesidig forpliktelse att striva efter likabehandling. Erkdnnandet som
respekt tar ocksd plats i sociala praktiker och avser da den enskildes ritt att av
andra ses som tillrdcklig i sig sjdlv och att fa ta plats i ett sammanhang pa lik-
virdiga villkor. I skolan kan det exempelvis handla om hur man blir bemott
och sedd som en omdoémesgill, kompetent och 6nskvird person i ett
sammanhang (t.ex. Hansson, 2012). Om detta erkinnande krinks, exempelvis
genom misstro och nedlitande handlingar, kan det leda till en bristande tilltro
till den egna omddémestérmagan (jfr Larsson, 2010; Arneback, 2012).

Det tredje erkdnnandet, so/idaritet, handlar enligt Honneth om att vi som
minniskor har ett behov av att vara en del av en gemenskap for att utveckla
en positiv sjilvrelation. Om vi upplever oss isolerade skapas en negativ upp-
fattning om den egna betydelsen i den sociala samvaron. Ett sidant perspektiv
sitter fokus pa frigan om hur lirare kan arbeta for att skapa solidaritet i
skolan, bade med och mellan eleverna. I ett pedagogiskt sammanhang kan det
exempelvis handla om betydelsen av att lirare i skolan agerar sa att eleverna
kidnner sig uppskattade, bide for vad de kan och f6r vad de betyder f6r andra
1 klassen. Enligt Honneth ir strivan efter solidaritet en absolut nédvandighet
1 begrinsade grupper, exempelvis en skolklass. Uppdraget att arbeta for soli-
daritet i skolan handlar i mangt och mycket om att skapa processer som leder
till att gemenskaper utvecklas pa ett sidant sitt att ingen exkluderas.

Honneths teori om erkidnnandets moral, och de tre centrala former av er-
kinnande som presenterats ovan, syftar till att synliggéra vad som dr avgdran-
de for att vi som manniskor ska kunna skapa en positiv relation till oss sjilva
och andra. Samtidigt 4r relationerna mellan olika former av erkdnnande inte
enkla och harmoniska, utan det kan uppstd spinningar och konflikter som
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kriver individuella Sverviganden och val i enskilda situationer. Férekomsten
eller férvigran av omsorg, respekt och solidaritet har central betydelse for de
sociala samspelsmoénster som utvecklas i skolan och paverkar i hog grad savil
forutsittningar for lirande som motet mellan elever med olika bakgrund.

METOD OCH ANALYS

I denna artikel studeras hur elevers upplevelser av erkinnanden och krink-
ningar paverkar det sociala samspelet vid forsok till styrd skolintegration.
Empiriskt fokus dr pa ett fall dir en hogstadieskola i ett strukturellt miss-
gynnat omrade lagts ner och dir eleverna anvisats till fyra andra skolor i
samma kommun. Forskargruppen har foljt arbetet pa de fyra anvisnings-
skolorna i tva och ett halvt drs tid, med sirskilt fokus pa att finga de organisa-
toriska, pedagogiska och sociala processer som initierats genom omorgani-
seringen. De 6vergripande resultaten av studien har presenterats i rapporten
En skola i integration? (Arneback et al., 2021). I rapporten f6rs utforliga diskus-
sioner om de sociala, pedagogiska och organisatoriska utmaningar och méijlig-
heteter som ryms i initiativet, men ocksd om de kontextuella villkor som
moéjliggdr och begrinsar skolors och kommuners arbete med att motverka
skolsegregationens negativa konsekvenser. I rapporten aterfinns ocksd ut-
torliga diskussioner kring data, metodologi och analysarbete.
Sammanfattningsvis bestdr datamaterialet i denna artikel av observationer
1 klassrum och sociala utrymmen, samt intervjuer med skolledning, personal

och elever péd skolorna. Den data som analyserats utgdrs av foljande delar
(tabell 2):

Tabell 2.

Datainsamiing
Observationer Elever Skolpersonal
Drygt 300 40 intervjuer med 60 elever 60 intervjuer med 55
lektionsobservationer (varav 24 elever frin omridet | personer (rektorer, lirare,
samt dir skolan stingdes ned) clevhilsa, fritidspedagoger,
observation i sociala clevassistenter)
utrymmen.

Observationerna och intervjuerna genomfdrdes av tre forskare under dren
2018-20202. I samband med observationerna besoktes skolorna, for att fa
kinnedom om den pedagogiska praktiken och den sociala samvaron pi
skolorna. Vi har vid dessa tillfillen f6rt anonymiserade anteckningar om vara
upplevelser och reflektioner. De semistrukturerade intervjuerna med elever
och personal behandlade férutbestimda teman och gav samtidigt utrymme
tor vidareutvecklingar och tilligg (Patton, 2002). Personalintervjuerna har,
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med ett fatal undantag, genomfdrts som enskilda intervjuer och pagick 60-90
min. Eleverna fick sjilva anmila sitt intresse och gavs méjlighet att vilja
mellan att géra enskilda intervjuer eller fokusgruppsintervjuer. Intervjuerna
pagick 25-90 min. Totalt innefattar analysen 100 intervjuer med 115 personer
samt omfattande observationer av lektioner och sociala utrymmen.

I analysarbetet som ligger till grund f6r denna artikel har vi sédrskilt foku-
serat pa sociala processer och hur elever och personal beskriver betydelsen av
erkinnanden och krinkningar fér den sociala samvaron. Observationerna har
bidragit till att skapa en bild av den sociala samvaron pa skolorna. De anvinds
ocksd i viss mén i artikeln f6r att beskriva hur vi som forskare uppfattat
framtridande ménster i den sociala samvaron pa skolorna. Intervjuerna
anvinds i sin tur for att analysera hur elever och personal sjilva upplever den
sociala samvaron och den egna positionen pé skolorna.

Intervjuerna har transkriberats och analyserats i tvé steg. I det f&rsta steget
genomfordes en tematisk analys (Braun & Clarke, 2006) som fingade ut-
maningar och méjligheter kopplat till de organisatoriska, pedagogiska och
sociala processer som initierats pa de fyra skolorna. Fér att minimera risken
tor identifikation av enskilda skolor valde vi att inte presentera analysen skola-
forskola, utan att 1 stillet arbeta for att synliggdra mer generella monster att
lira av. Med detta sagt dr det viktigt att pdpeka att flera av de teman som
aktualiseras framtridde i olika grad pd de fyra skolor som ingar i studien,
skillnader som ocksé diskuteras ingiende i rapporten (Arneback et al., 2021).
I denna artikel valde vi att arbeta med datamaterialet som en helhet, da syftet
ir att analysera och diskutera betydelsen av erkdnnanden och krinkningar i
stort, snarare dn att analysera skillnader i1 férekomst eller specifika villkor
kopplade till enskilda skolor.

Under var initiala analys uppmirksammades att de monster som fram-
tridde kring sociala processer pa de nya skolorna 6verensstimde vil med
Honneths teorier om erkdnnandets moral. Det medférde att vi i ett senare
skede genomférde en re-analys av kodad data om sociala processer utifrin
Honneths teori om erkidnnande och krinkningar, data som berér upplevelser
av att fa eller forvigras omsorg, respekt och solidaritet. Sammantaget innebir
det att vi 1 artikeln presenterar centrala teman i de flyttade elevernas upp-
levelser av den sociala samvaron pa de nya skolorna. Resultatet bidrar dven
med en konceptualisering av forekomsten av olika former av erkidnnanden
och krinkningar i skolans sociala samvaro. De empiriska teman som fram-
trader i materialet vad giller erkidnnanden och krinkningar har ibland kunnat
kopplas till flera av Honneths teoretiska begrepp. I resultaten har vi valt att
relatera respektive empiriska tema till det teoretiska begrepp dir kopplingen
har varit tydligast.
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ERKANNANDEN OCH KRANKNINGARS BETYDELSE VID STYRD
SKOLINTEGRATION

Omsorgens erkinnanden och krinkningar

Omsorg blir framtridande nir eleverna talar om situationer pd de nya skolot-
na dir de far sina grundliggande behov och 6nskningar tillcodosedda och
erkinda. I det fall vi studerat framtrider omsorgens erkinnande nir persona-
len dr lyhérd och inkdnnande i métet med elever, dels i form av pedagogisk
omsorg nir eleverna far den hjilp de behéver 1 undervisningen, dels genom
social omsory fran personalen i den mellanminskliga samvaron.

Nir elever talar om pedagogisk omsorg beskriver de lirare som strukturerar
sina lektioner si att de fiar mojlighet att lira sig utifrin sina egna forut-
sdttningar och férkunskaper. Aspekter som lyfts dr upplevelser av individuellt
anpassad och varierad undervisning, dir liraren visar vilja och férméga att
méta och hjilpa eleverna utifrin deras skiftande behov. Flera av de elever
som fitt byta skola beskriver betydelsen av nira relationer till sina ldrare, nigot
de upplever sig ha haft pa sin férra skola. Eleverna beskriver betydelsen av att
lirarna har positiva férvintningar och att de “inte ger upp” om dem, trots att
det ibland kan bli kimpigt f6r nagra av dem. Nedan beskriver eleverna lirare
som upplevs lyckas med just detta. I det forsta exemplet beskrivs en ldrare
som visar pedagogisk omsorg genom att vara engagerad i elevens lirande,
medan det andra exemplet handlar om betydelsen av varierad undervisning i
klassrummet:

Jag har ockséd en annan lirare i kirnimnen som jag vet sliter och krigar (...)
f6r min skull. (...) P4 hennes rasttid kommer hon till mig, (...) viljer att
sitta sig med mig pd hennes rasttid och férséker plugga in nigra ord ...
som jag ska ha ett prov pd. Man marker ju av, hon vill mitt bista. Alltsd,
hon vill mitt bistal Varfor ... varfor ska jag dd missa den hir stora chansen
som jag fir? Jag far en chans framf6r mig, helt gratis, utan att ha bett om
det eller kimpat f6r den. D4 ir det bést jag tar vara pd den chansen och
jobbar, och gér som jag ska. Men med andra lirare si kidnns det svart.
(Elev 46)

Elev 714: Ja, han dr verkligen bra. (...) Han har vildigt mycket blandat ocksa.
Ibland dr det lite boken, ibland pratar man i grupper, ibland ir det lite
smauppgifter.

Elev 37: (...) [namn] har ju ocksa anpassat for vilken nivd man ligger pa. Sa
de som behover lite svirare har lite svdrare och chansen att utveckla sig
mer, och de som behover lite lattare har littare.

Elev 14: For jag tycker det dr viktigt att inte bara sa hdr... att varje lektion
sd har de genomging, for da lir man sig ingenting, utan att man bara sitter
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och lyssnar, det blir jittelangtrakigt efter ett tag. Sa det 4r viktigt att ha
ganska blandat.

Att fa den hjilp och uppmuntran man behdver édr naturligtvis av betydelse f6r
alla elever, men vid styrd skolintegration blir det extra viktigt att liraren ser
Over och omprévar sin undervisning si att uppligget fungerar for elev-
gruppen i sin helhet. Omorganiseringen innebir ofta att variationen i elevers
bakgrund, kunskapsniva och férutsittningar férindras, vilket medfor att upp-
ligg och tillvigagingssitt delvis behéver omprévas. Nagot som blivit sdrskilt
framtrddande 1 var studie dr betydelsen av att formulera inkluderande upp-
gifter som mojliggér f6r elever med olika férutsittningar och férkunskaper
att delta pa liknande villkor. Det framstar ocksa som viktigt att arbeta med
sprakutvecklande arbetssitt for att synliggéra och ”packa upp” begrepp och
sprak tillsammans med eleverna. Hir spelar speciellt anpassade liromedel och
tekniska I6sningar en central roll fOr att stotta elevernas sprakutveckling.

Att fa ta del av personalens sociala omsorg, handlar snarare om betydelsen av
att eleverna blir sedda och bekriftade som medminniskor, inte bara som
“elever”. For eleverna innebir det bland annat att bli bemétta med nyfikenhet,
lyhérdhet och forstielse; att kdnna att personalen bryr sig och kinner in
eleverna. Enligt de intervjuade eleverna kan det handla om att personalen
intresserar sig fOr vilka eleverna dr, hur de mar och att de f6rmar uppfatta och
anpassa sig efter skiftningar i elevernas miende. Tvd av eleverna beskriver
betydelsen av genuina méten med lirarna utanfér klassrummet pa féljande
sétt:

Elev 34: Jag vet ocksa att jag kan prata med dem i korridorerna, fér de
kommer faktiskt fram och férséker.

Elev 17: Ja, om man sitter, till exempel vi sitter vid en bink och pratar, s
kan de ... [avbrott.] liksom komma och prata med en. (...) Om de frigar
hur livet hemma 4dr, liksom. (...) vad har du gjort i helgen, till exempel
(...). Det ir inte bara sa hir, de bryr sig bara om undervisningen, men de
bryr sig om liksom, hela dig.

Elev 34: De beter sig som att vi 4r ménniskor och inte elever. Alltsd, de
verkar bry sig om oss.

Sammantaget kan sdgas att handlingar som leder till ett erkdnnande av elever-
nas behov av omsorg, 1 linje med Honneth (2003), bidrar till att eleverna ges
forutsittningar att utveckla ett pedagogiskt och socialt sjilviortroende; “jag
kan lira mig och det 4r nigon som finns hir nir jag behéver det”.

Det empiriska materialet rymmer dven en rad exempel pa motsatsen. I var
data férekommer ocksd krinkningar av elevernas behov av pedagogisk och
social omsorg. 1 de pedagogiska processerna handlar det framfér allt om
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situationer dir elever upplever att de hamnar i ett pedagogiskt vakunm och dir-
med inte kan tillgodogéra sig undervisningen. Nir det giller den sociala
samvaron med skolpersonalen handlar det ofta om att eleverna kinner sig
osynliggiorda, vilket innebir att de upplever att det inte finns tillrdckligt intresse
fran personalens sida att engagera sig relationellt i de nya elever som kommer
till skolan.

Nir eleverna talar om erfarenheter av det vi bendmner pedagogiskt vakunm
berittar de att de inte hinger med eller férstar vad som sker pa lektionerna,
och att liraren inte finns ddr for att mota och hjilpa dem vidare. I intervjuer
beskriver eleverna lirare som inte upplevs hinna med, inte vill eller ricker till
tor att erbjuda det stéd som eleverna har behov av. I praktiken kan det
exempelvis handla om lirare som inte upplevs anstringa sig for att anpassa
undervisningen till elevernas skiftande kunskapsnivd och forutsittningar.
Flera elever berittar om undervisning som tycks bygga pé idén om att one
size fits all”. Detta blir ocksa tydligt p en del av de lektioner vi observerat,
dir flera elever haft svart att forstd instruktioner och innehallet i under-
visningen. I stillet blir de ofta sittande eller ger upp arbetet och bérjar dgna
sig 4t olika former av stérningsmoment eller undvikande beteenden. Vid
lektionsobservationer har det ocksd forekommit att elever som upplevs
stokiga eller inte hinger med far méjlighet att jobba vidate sjilva i grupprum.
Vil dir dgnas det inte manga minuter at skolarbete. Flera intervjuade elever
som fitt byta skola jimfor det pedagogiska vakuum de upplever pa den nya
skolan med tidigare skolerfarenheter, dir ldrartitheten ofta varit hogre,
klasserna mindre och stodet littare att fa. Sd hir siger nagra av eleverna:

Elev 71: Alla har ju olika sitt att lira sig. [Hdr] kinns det som att alla far
samma. De vet att alla ldr sig inte pd det sittet.

Elev 12: Som en viss minniska kan ldra sig, det betyder inte att jag ldr mig
pa det sittet. For jag ... nér vi gick i X-skolan, dé lirde vi ju oss pd ett visst
sitt, och sen ndr det byttes ... nir vi bytte skola sa fattade jag helt plotsligt
ingenting. Fér de pratade pi ett visst sitt. Ord som jag inte férstod.

Elev 17: (...) om ldrare forstir ... ser att du inte forstir vad den sdger, da
borde den ... alltsa, liraren pd det sittet forstar, de borde i alla fall friga
dig ”hur lir du dig?” Alla ska behandlas lika, men nir det giller att lira sig,
alla har olika sitt att lira sig. Alla ... nagra har littare och ndgra har svarare,
och det borde lirare férstd. Men det kidnns som att vissa lirare inte bryr

sig.

Men vad heter det, nir vi gick i X, dir, vad heter det, man forstod, vad
heter det ... man forstod hela tiden, de var tydliga. Och varje ging man
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inte férstod sa fick man inte vinta typ nidstan vid slutet av lektionen tills
liraren kom. (Elev 30)

Aven lirarna beskriver att det kan vara svért att ricka till i ett alltmer
heterogent klassrum. Flera lirare beskriver att det dr utmanande att anpassa
sin undervisning till en bred variation av férkunskaper och férutsittningar,
speciellt om det dessutom saknas arbetsro. Samtidigt kvarstar problematiken
ur ett erkinnandeperspektiv. Om elever har svirt att fi sina behov av peda-
gogisk omsorg tillfredsstillda kan det, for att tala med Honneths begrepp,
leda till att sjélvfortroendet i relation till det egna lirandet skadas. Till detta
kan ldggas att flera elever beskriver upplevelser av ointresse frin personalen
f6r dem som minniskor. Ur detta vixer en kinsla av att vara osyn/iggiord och i
virsta fall o6nskad 1 personalens 6gon. En elev beskriver kinslan av att inte
vara sedd pa féljande sitt:

Vissa lyfter ju typ inte ens blicken. Och det ir sa hir, jag dr ju van att hilsa
pa de jag gar forbi. Kanske inte alla elever, men oftast ndr man har sin
lirare, liksom, da dr jag ju van att hilsa pa den, precis som man hilsar pa
sin granne typ. Men d4 blir det lite sd hér ... de tittar typ inte ens upp. Och
da gir de 4nda inte med nagot papper eller nagonting, de bara kollar rakt
ner, eller alltsa, ser forbi en. (Elev 38)

Personalen talar sillan 6ppet om brister 1 det sociala bemé&tandet av elever.
Emellertid visar analysen av intervjumaterialet tydligt att &ven om det finns
ett starkt stod fOr forséket att sprida elever fran strukturellt missgynnade
elever till nya skolor, si férekommer en osikerhet bland personalen kring
huruvida de ricker till i métet med den nya elevgruppen. Det finns ocksé
personal som beskriver kinslor av otillricklighet i det sociala samspelet.

Respektens erkinnanden och krinkningar

Respekt dr en annan viktig form av erkdnnande, inte minst nir elever flyttas
fran en skola till en annan. Det handlar om att eleverna upplever att de beméts
som omdoémesgilla, kompetenta och 6nskade i det nya sammanhanget. Fragan
om ett respektfullt bemdtande finns ndrvarande i savil klassrum som i de
sociala utrymmena pa skolorna. Det handlar dels om att fa ta plats och att
etablera en dmsesidig respet i klassrummet, dels om att uppleva ett respektfullt
bemitande i skolans sociala rum.

Nir det giller dmsesidig respekt i klassrummet kan detta fOrstds som ett
pedagogiskt erkinnande, dir eleverna bjuds in till gemensamma samtal och
far sin r6st hord. Det handlar, enligt eleverna, om att alla elever ska ges ut-
rymme och bemétas pa ett respektfullt sitt. Samtidigt beskriver eleverna att
det dr viktigt att ldraren bevakar sina egna grinser for att fi den respekt de



44 E. ARNEBACK & J. JAMTE

fortjanar som minniskor. En av eleverna beskriver hur en ldrare arbetar f6r
att etablera en sidan relation:

[Lararen] har hittat en balans mellan att vara strikt och en typ av vin.
Forsta gangen vi hade henne, si etablerade hon att “lyssna, jag kan bli er
vin, men ocksa er fiende”. ... Och miénga gillar att hon brukar skimta
under lektionerna. Hon dr som att, att allting blir roligt pd ndgot sitt, och
4nda lir hon oss och ser till att vi har tagit till oss informationen. Jag tycker
verkligen att det dr fint. (Elev 13)

Utover det grundliggande behovet att bli respektfullt bemétt, blir denna form
av erkidnnande ocksa tydligt under observationer nir liraren pa olika sitt ger
utrymme f6r olika perspektiv och réster att ta plats 1 undervisningen. Det kan
till exempel handla om att elever ges mdjlighet att undersdka olika kulturella
uttryck tillsammans genom dans eller musik, eller att det fors samtal om olika
sitt att forstd och férhalla sig till natur- och samhaillsfenomen. Dirtill talar de
elever som fitt byta skola om betydelsen av ett respeksfullt bemitande i skolans
sociala rum, bade fran personal och andra elever. Av intervjuerna framkommer
att de elever som upplever att de blivit sedda, inbjudna och fatt ett samman-
hang ofta har en positiv bild av sin skola. Nir eleverna kinner att de beméts
pé ett positivt och vilkomnande sdtt — och respekteras som individer — skapas
goda forutsittningar for att trivas. Sa hir siger en av eleverna, som upplever
sig vilkommen och inkluderad p4 sin nya skola:

Jag tycker det dr bra att man kommer in 1 att... det dr sa 6ppet, och alla ...
alltsa, alla bryr sig om dig. Alltsd, om du sitter ensam, de kommer fram,
pratar med dig. Lirarna, till exempel, ocksa. De forsoker sa att du kommer
in i gruppen om du kdnner dig utanfér. ... Jag tycker det dr skont har. (...)
Om man sitter typ hir uppe i kaféet och vintar pa nagon lektion, och s
sitter man ensam, kanske, man vill ha sillskap, nain kommer fram och...
med ndgra vinner och pratar, ”vad hinder? Hur gar det i skolan?” och
pratar sen gir man ut en promenad. Det 4r nice. (Elev 23)

Personalintervjuer vittnar om att de 4r vil medvetna om betydelsen av ett
positivt bemétande och att de inte minst i det inledande mottagandet arbetat
hart f6r att fa de nya eleverna att kinna sig vilkomna. Det ordnades exempel-
vis upptaktsdagar och sociala aktiviteter pa samtliga skolor. Det finns dock
personal som i efterhand beskriver att de hade behévt gbra dnnu mer for att
fa vilkomnandet att bli bra.

Det empiriska materialet rymmer ocksa en rad exempel pa nir de inter-
vjuade eleverna upplever att respekten brustit, vilket i Honneths begrepps-
virld kan beskrivas som att deras grundliggande behov av respekt krinkts.
Det handlar dels om att de upplever sig bli ojamlikt behandlade i klassrummet av
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personal, dels om nedsdittande ord och handlingar frin andra elever. Nir det hand-
lar om att bli ojamlikt och orittvist behandlad beskriver elever exempelvis
situationer dir de upplevt att skolpersonal gett uttryck for férdomar eller
forutfattade meningar. Aterkommande teman 4r kinslan av skilda forvint-
ningar och bemétanden och att bli kollektivt skuldbelagd. Flera elever med
minoritetssvensk bakgrund?® berdttar om hur de upplever sig automatiskt
utpekade vid problem, och att konsekvenserna av ett visst agerande skiljer sig
at beroende pé vilken etnisk bakgrund och hudfirg eleven har. En av eleverna
beskriver upplevelserna av ojimlik behandling p4 féljande sitt:

Elev 16: Det brukar oftast vara si nir det ar brik ocksd. Det dr ... om jag
brakar med en vit elev, sa brukar man alltid skicka hem den svarta eleven,
dven om han inte starta ens briket.

Intervjuare: Vad tinker du om det?

Elev 16: Det finns inte ... det har blivit nu, en vardag. Sa nir vi bérjade i
sjuan si brukade vi bli ganska upprérda och arga. Fast nu, alltsd, det 4r inte
virsta grejen. Om jag brikar med nin annan si brukar jag férvinta mig
redan att jag ska bli hemskickad, och den andre brukar stanna, trots att det
var han som startade braket, det var han som sa ... den personen far ingen
hemringning ens. Han ser mer ut som offret, fast jag dr offret i det
sammanhanget.

Eleverna beskriver ocksd att det kan vara svart att f6ra problemen pa tal dd
det ofta handlar om dterkommande moénster av ojimlik behandling pd
mikroniva. Bland personalen dr beskrivningar av ojimlik behandling av elever
mindre vanliga, men det férekommer att personal beskriver situationer da
kollegor agerat pd ett sitt som uppfattas som orittvist och som riskerar att
skada relationen till eleverna.

Det férekommer ocksi att de nya eleverna berittar att de moter nedsdttande
ord och handfingar frin andra elever pa skolan, och att deras sociala, kulturella
och/eller religitsa tillhorighet betraktats som en brist eller en o6nskad posi-
tion. I det empiriska materialet finns en rad exempel péd situationer, dir
enskilda elever beskriver att de blivit bemé&tta med f6rdomar och férutfattade
meningar, ofta férknippade med uppfattningar om elevernas bostadsomrade,
religion eller etnicitet. De strukturellt missgynnade omréidena, och indirekt de
som bor dir, beskrivs i dessa ssmmanhang som nagon form av undantag eller
avart 1 det svenska sambhillet; som omrdden priglade av kriminalitet, ging-
kulturer och avvikande normsystem. I intervjumaterialet finns flera exempel
pé nir de negativa forestillningarna tycks ha Sverforts pa enskilda individer
och paverkat det sociala samspelet negativt. En av eleverna beskriver métet
med den nya skolan:
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Elev 29: Jag tror de hade férdomar, alltsa. For vi var frin X och vi var
utlindska. Jag tror de hade férdomar om att vi holl pa med daliga saker,
att vi var daliga bara. (...)

Intervjuare: Vad kunde det vara fér nagonting, liksom?

Elev 29: Alltsa, till exempel att ... vi dr kriminella, typ, for att vi dr frin ett
utsatt omrade, for alltsa. .. alltsd, det star pd listorna i Sverige, alltsa polisen,
de la ju upp Sveriges sirskilt mest utsatta omraden, och X it ju med. Jag
tinkte ”va? Gangster?!”

I flera fall har de negativa fOrestillningarna och attityderna kommit till
konkret uttryck i rasistiska krinkningar, vilket beskrivs leda till 6kat avstand,
motsittningar och brak. Eleverna beskriver férekomst av allt fran subtila ut-
tryck, sdsom blickar, smd kommentarer och negativa férdomar och generali-
seringar om folkgrupper (till exempel om araber som ”terrorister”, somalier
som 7pirater” eller slagord som ”ut med invandrarna”) till anvindande av
rasistiskt sprakbruk (till exempel n-ordet, “paskkirringar” eller “blatte”), rasis-
tiska symboler ("hakkors”, ’sydstatsflaggan”, ”’blackface-malningar”) och hot
och vild. Tva elever aterger sina erfarenheter av mera explicita uttryck av
rasism:

Nir jag forst borjade hir si var det nigra nior som sa n-ordet till mig.
Alltsd, ndgra nior. Jag gick i sjuan och jag hade nyss borjat. Och da, jag
bérjade argumentera med dem, eftersom de gick emot en ny kille som var
sd hir jittemobbad i skolan, och jag sa till eftersom det var fem grabbar
mot en. (...) Jag férséker putta bort honom, och d4, de hir blir aggressiva,
och d4, en av dem/ sdger n-ordet tll mig. Och da, jag blir skitarg och
bérjar argumentera emot, jag bara, ”vem fan dr du som gor sd hir?” sa det
blev s hdr virstingbrak och jag blev hemskickad. (Elev 27)

De stérsta problemen, det maste vil vara ... alltsd, alla de hir skimten
som ... allts, folk ligger ju ut skdmt som ah, vi dlskar SD, ut med alla
invandrare”, men tinker inte pd vilka som tar it sig. Och det skulle jag ta
som det storsta problemet den hir skolan hat. (Elev 32)

I nista avsnitt diskuteras hur den sociala samvarons solidaritet villkoras och
utformas pa skolorna, och vilka former av erkdnnande och krinkningar som
dirmed uppstdr. I relation till respekt kan dock konstateras att avstands-
taganden, rasism och fientlighet av det slag som diskuteras i detta avsnitt
naturligt leder till att det kan vara svart att kinna tillhérighet till sammanhang
som inte upplevs som vilkomnande.
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Solidaritetens erkdnnanden och krinkningar

Solidaritet handlar om elevernas behov av att fi vara en del av en social
gemenskap. Om respekt forstds som ett grundliggande fundament f6r socialt
samspel dir du ses som tillricklig f6r att delta, sa fokuserar solidaritet pa
betydelsen av att utveckla vinskap och nira sociala relationer eleverna
emellan. Nir vi intervjuat elever och personal ir det tydligt hur solidaritet 4r
en central komponent nir de talar om hur férsdket med den styrda
skolintegrationen har fungerat och fallit ut. Mer specifikt beskriver eleverna
betydelsen av brobyggande vinskaper och att bli socialt inkinderad i Klassrummet.

Den f6rsta formen av erkinnande berdr utformningen och organiseringen
av den sociala samvaron i undervisningen. Elever som spridits till nya skolor
framhaller att det dr viktigt att det skapas en social inkludering i klassen. De ger
exempel pa situationer dir lirare arbetat aktivt med relationsskapande och
brobyggande aktiviteter for att skapa moten mellan olika elever och elev-
gruppet. I relation till skolan som helhet beskriver eleverna klassrummet som
den primidra platsen for nya moten, ddr lirarna aktivt mojliggdr och sitter
grinser for olika former av samspel och samarbeten. Enligt flera elever skapar
exempelvis system med bestimda platser, att liraren styr gruppindelningar
och konstruerar inkluderande uppgifter, forutsittningar for alla att delta pa
liknande villkor. De beskriver att detta kan leda till f6rbattrade mojligheter att
méta och lira kidnna nya personer, vilket ocksd kan péverka de sociala
relationerna utanfér klassrummet. Tva av eleverna berittar om siadana till-
fillen i klassrummet:

Nir sd hir, vi gor sa hir grupparbete, alltsa, de vet ju vilka som kommer
g4 till varandra och jobba med varandra. Sa de gor s hir ... de siger s
hir ”jag viljer”. De blandar ihop eleverna si att alla far chans att prata med
nigon annan de aldrig pratat med. (...) Jag tycker det dir ér bra. D4 man
far ... alltsa, man lir kinna den dér personen lite extra, si man ska kolla
om man ... d4 man far syn pd om det dr en bra person eller en dilig person.
(Elev 22)

Ja, men det blir lite s hidr ... om man sitter i klassrummet, och man har
utdelade platser, dd blir det, dd snackar man ju med de runt om sig. Om
man sitter bredvid nin eller sitter framfor nin liksom, om man behover
hjilp eller om de behover hjilp. Liksom, man samarbetar ju tillsammans.
Och dé blir det en annan, liksom, sammanhallning. (Elev 41)

Det finns ocksa delar av den intervjuade personalen som lyfter fram att vid
skolintegration 4r det relationella arbetet i klasserna en central och kontinuer-
lig process. Det kan exempelvis handla om att arrangera sociala och grupp-
stirkande aktiviteter eller att stirka den relationella samanhallningen i klassen
genom olika former av elevaktiva arbetssitt.
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Den andra formen av solidariskt erkdnnande handlar om etablerandet av
brobyggande vinskaper. Hir visar vara observationer och intervjuer att manga
elever framfor allt umgds med andra elever av samma kén och med samma
sociala och etniska bakgrund som eleven sjilv, dir uppdelningen mellan
minoritets- och majoritetssvenska elever ofta framtrider tydligt. Elever
beskriver att den stérsta delen av deras sociala samvaro dger rum inom dessa
kamratgrupper; det ar hir de utvecklar kunskaper, stttar varandra, men ocksa
ofta tjafsar och brakar. I vért material finns ockséd elever som bryter dessa
overgripande monster och agerar brobyggande mellan grupperingar genom
att de mots 1 gemensamma intressen sidsom kultur, dataspel eller sport. De
brobyggande eleverna beskrivs dven av personalen som mdéjliggérande f6r att
kunna skapa 6kad samvaro pa skolorna, dir enskilda elever lyfts fram som
goda exempel pd hur ”’det skulle kunna vara”. Tvi av de brobyggande eleverna
beskriver sjilva sitt agerande:

Jag har riktigt goda erfarenheter, for jag brukar bli riktigt accepterad av
minniskor. Fér det mesta bedémer jag inte andra utifran hur de ser ut eller
beter sig. Utan jag brukar utga frin vilken personlighet de har (...) om du
ar nice kan jag bli din vdn. Men det 4r som att manga minniskor hir som
tinker “Jag kommer inte vara vin med den personen pi grund av hur du
klir dig” eller “jag kommer inte umgas med den personen utifrin hur de
talar”. De domer andra litt. (Elev 13)

Ja, grejen dr, jag... jag umgis med bida grupperna. (....) Alltsa... alltsa,
med invandrarbakgrund och med svensk bakgrund, f6r att det inte finns
[ndgon] skillnad, tinker jag i alla fall. (Elev 40)

Sammantaget visar erkdnnandet i termer av solidaritet pad hur den sociala
samvaron i skolan kan bidra till att de elever som bytt skola kan fa uppleva att
bli del av en ny social gemenskap, nagot som i férlingningen kan bidra till att
de utvecklar en positiv relation till sig sjidlva och andra jimnariga. Om mot-
satsen uppstar, det vill sidga att de forvigras denna form av erkidnnande, kan
det diremot leda till en negativ uppfattning av den egna betydelsen i en social
gemenskap. I studien finns manga exempel pa nir denna form av erkdnnande
krinks i olika skolsammanhang. Det handlar dels om att elever upplever social
exkludering i klassrummet, dels om férekomsten av zntern segregation pa skolorna.
Den sociala exkluderingen i klassrummet kan ta sig uttryck som ett socialt
vakuum, dir en elev eller grupper av elever exkluderas eller isoleras socialt. Sa
hir beskriver tva av de elever som bytt skola kinslan av utestingning i den
nya klassen:

Elev 28: Alltsd, jag och han [annan elev frin X], vi var ... vi kommunicera-
de inte med resten av klassen ndr vi bérjade. Det var bara jag och han (...).
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Jag brukar sitta mig ibland lingst fram, men bara ... det spelar ingen roll
vart jag sitter. Men om jag sitter mig nagonstans i klassrummet sa viljer
ingen att sitta sig i nirheten. Alltsa, inte ens en bink framfér mig eller
bakom mig, forstir du? (...) Sen nir vi satt tillsammans, ingen satt vid oss.
(...). Det kindes... vi kindes utanfér, alltsa. (...) Det kindes inte nice.
(...) Det blev, alltsa ... ja ...

Elev 29: Inte krinkta, men alltsa typ, utanfor. Sa hir, inte ... vi kindes inte,
alltsa, vi kdndes inte typ,

Elev 28: ... som en del av klassen.

Exkludering kan ocksa uppsta om delar av klassen avskiljs fran klassrummet
av ett eller annat skil, till exempel fOr att fa tillgdng till extra st6d. Oavsett hur
eller varfér denna exkludering sker kan den vicka dubbla kinslor av att 4 ena
sidan fa vara ifred/f4a stod och 4 andra sidan bli den/de som avviker fran det
som anses normalt och 6nskvirt pa skolan. Fragan om vem som ska bli ex-
kluderad socialt — och pa vilka grunder — dr en laddad friga som enligt
personalen kriver extra uppmirksamhet vid styrd skolintegration. Risken ir
att elever frin strukturellt missgynnade omraden, speciellt killar, klumpas ihop
och antingen ges fér mycket eller for lite uppmarksamhet (beroende pd vem
man frgar).

Den sociala exkludering som kan uppstd i elevernas sociala viv framtrider
tydligast utanfér klassrummet, vilket blir patagligt vid observationer pd
skolorna. Det handlar framfor allt om att det uppstir monster av intern
segregation pé skolorna, dir eleverna vanligtvis grupperar sig efter kon, etnicitet
och bostadsomriden. Begreppet intern segregation tar fasta pa att sjilva
varandet pd samma plats inte nédvindigtvis leder till 6kad samvaro och
samhorighet. I stillet delas det sociala rummet upp efter ett antal makt-
ordnings- och skiktningsprinciper, bland annat baserade pa kon, etnicitet,
klass och bostadsort. Tjejer umgas frimst med tjejer och killar med killar.
Elever som exempelvis kommer frin landsbygd umgis oftast med andra
elever fran landsbygden. Detsamma giller elever som bor i socioekonomiskt
starka respektive strukturellt missgynnade omraden. Mest framtridande f6r
eleverna dr dock uppdelningen baserad pd etnicitet, dir majoritets- och
minoritetssvenska elever ofta umgas uppdelat. Dessa monster dr vilkidnda och
beskrivs ofta av sivil personal som elever. Nagra elever beskriver dem pa
toljande sitt:

Om man gir genom skolan och tittar si dr det liksom ... fortfarande
vildigt grupperat. Inte d4, direkt, fran vilken skola man kommer ifran. Det
vet man ju inte alltid heller, men jag skulle sdga speciellt med typ ... ja,
vilken bakgrund man kommer frain. Om man kommer ifran X [orten] eller
inte. Liksom, jag menar, de i x gillar att umgis ... brukar i princip alltid
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umgas med de 1 X, och de brukar befinna sig i caféterian. Och ja, alla andra
brukar vara nigon annanstans och umgés med varandra. (Elev 22)

I flera verksamheter tycks avstindet mellan de olika grupperna vara en dter-
kommande killa till osikerhet och misstinksamhet. Elever beskriver hur de
inte férstar de jargonger och beteendeménster som utvecklas i andra elev-
grupper, och de kinner sig inte heller accepterade, trygga och vilkomna dir.
Bland de minoritetsvenska elever som bytt skola dterkommer beskrivningar
av exkluderande normer kopplade till etnicitet, religion och hudfirg. Hir har
aspekter sdsom uppfattad svenskhet, svenska spraket, vithet och sekulir
kristendom central betydelse f6r de ménster av inkludering och exkludering
som etableras.

Jag kanske tror att man ska vara lite mer... hur ska man sdga? Lite mer
“svensk-aktig”. Ha den hir lilla... hur ska man sdga? Traditionssittet,
alltsa pa att prata och sa. (...) Det finns ju vissa med invandrarbakgrund
hir i skolan som kanske inte har det sittet. (...) Alltsa, de kanske... de
kanske tinker annorlunda pa grund av bakgrunden. De pratar pa ett lite
konstigare sitt dn, allts, 4n vad man ska gora. (...) Och da blir det sd hir
att du médste man kunna det hir svenska perfekta spriket for att liksom
kunna umgas med vinner och si. (...) Som person, alltsa, dd ska man ha
liksom, den hir bakgrunden. Man ska vara uppfostrad si. Man ska veta
nir man ska tycka och tidnka, och vad man ska sdga, och nir man inte ska
uttala sig och sa. (Elev 46)

Det dr ocksi tydligt att de olika kamratgrupperna ofta positionerar sig mot
varandra i skolans sociala rum, till exempel nir det giller status, vem som far
tillgdng till olika platser eller vilken uppmirksamhet som ges till olika grupper
fran personalens sida. Att det uppstir uppdelningar dr ndgot som dven
personalen ofta talar om, men som upplevs svirt att paverka utanfér klass-
rummet.

SAMMANFATTANDE DISKUSSION
Erkidnnanden och krinkningar i den sociala samvaron

Pa en 6vergripande niva dr de erkdnnanden och krinkningar som har synlig-
gjorts 1 artikeln av betydelse for alla elever, och de aspekter som presenteras
ir saledes viktiga att beakta och forsta for alla som verkar i skolan. Samtidigt
menar vi att erkdnnandet och krinkningarnas betydelse f6r skolans sociala
samvaro stills pé sin spets och framtrider extra tydligt vid f6rsok till styrd
skolintegration. Resultatet lyfter fram och konkretiserar betydelsen av
omsorg, respekt och solidaritet for att elever ska kunna bli en del av ett nytt
skolsammanhang. Det visar ocksa hur olika former av sociala och pedagogis-
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ka krinkningar forsvarar for eleverna att hitta in i nya gemenskaper. Tabellen
nedan (tabell 3) sammanfattar de 6vergripande formerna av erkidnnanden och
krankningar som presenterats. Begreppsapparaten synliggor elevernas upp-
levelser av den sociala skolsamvaron och visar pa férekomsten av olika former
av erkdnnanden och krinkningar.

Tabell 3.
Pedagogiska och sociala erkdnnanden och krinkningar

Omsorg Respekt Solidaritet
Pedagogiskt Pedagogisk omsorg Omssesidig respekt Social inkludering
erkinnande
(i klasstummet)
Socialt Social omsorg Respektfullt bemotande | Brobyggande
erkinnande vinskaper
(skolans sociala
rum)
Pedagogisk Pedagogiskt vakunm Ojamlik behandling av | Social exkludering
krinkning personal
(1 klassrummet)
Social krinkning Osynliggirande Nedsdittande nttryck av | Intern segregation
(skolans sociala bandlingar elever
rum)

Sammantaget presenteras hur sociala samspelsmonster vid styrd skolintegra-
tion kan verka bade méjligebrande och oméjliggérande nir det giller att ge
elever forutsittningar att utveckla en positiv relation till sig sjilv och andra (jfr
Arneback et al., 2021; Flensner & Svensson, 2023; Wigerfeldt, 2010). Resul-
tatet visar pa hur elever som flyttas fran en skola till en annan — for att bryta
skolsegregationen — dterkommande riskerar att positioneras som de avvikan-
de, de som inte passat in i den redan etablerade skolkulturen. Om skolorna
och dess personal inte far forutsittningar eller inte férmar att mota upp
heterogeniteten i elevgruppen, finns en risk att den nya elevgruppen inte far
sina grundldggande behov av omsorg, respekt och solidaritet tillgodosedda.
Dessutom finns en risk att det uppstar en social uppdelning — en intern
segregation — mellan eleverna, som spir pd dessa monster och leder till en
torstirkt kinsla av att inte ’kdnna sig hemma” eller att bli ”de andra” pd den
nya skolan.

I artikeln beskriver vi ocksa den andra sidan av myntet, det vill sdga fore-
komst av erkdnnanden i den sociala samvaron. Om elever ges méjlighet att i
sina behov av omsorg, respekt och solidaritet tillcodosedda, finns goda chan-
ser att de pa ett positivt sitt kan kdnna sig hemma pa den nya skolan och ges
férutsittningar att utveckla de férmdgor och firdigheter som skolan stravar
efter (jfr Cummins 2017). Om si ska kunna ske, behdver skolans personal
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fokusera pa elevernas pedagogiska och sociala behov, bade i samspel med
personal och elever emellan. Kort sagt, att alla elever kdnner sig sedda, vil-
komna och inkluderande dr ett grundliggande fundament i en skola som
stridvar efter att ge barn likvirdiga forutsdttningar att lira och utvecklas.

Om relationellt ansvar i skola priglad av mdingfald

Som beskrivits i artikelns inledning, papekar Honneth (2003) att relationen
mellan olika former av erkdnnanden inte dr enkel, utan snarare snarig och
konfliktfylld (jfr Arneback, 2012; Larsson, 2007). Detta blir ocksa patagligt i
virt resultat. Skolpersonal har inte obegrinsat med tid och arbetar inom
ramen f6r redan upparbetade skolkulturer. Det gor att ett visst sitt att arbeta
i klassrummet kan passa olika elever och elevgrupper olika bra, vilket kan leda
till skiftande upplevelser av pedagogiska krinkningar och erkinnanden. Pa
samma sitt kan upplevelser av en social samvaro skilja sig at. Elevernas upp-
levelser och berittelser om samma sociala sammanhang varierar beroende pé
vilka elever och elevgrupper som tillfrigas. Svaren pd vad som uppfattas som
dominerande normer, vad som ger status, kinns bekant och obekant eller
vilka inkluderings- och exkluderingsmekanismer som existerar, skiljer sig at.
Skillnaderna beror pa elevernas egna positioner i den komplexa viv som utgor
skolans sociala rum, dir olika skiktningsprinciper, maktstrukturer och grupp-
tillhorigheter griper in i varandra och bidrar till att skapa olika upplevelser av
samma sociala verklighet (jfr Arneback et al., 2021; Jenven, 2017; Lund, 2020).

Vir férhoppning ir att de begrepp som beskrivits ovan ska vara till hjilp
for lirarstudenter och skolpersonal for att reflektera kring hur de kan utforma
det relationella arbetet och méta olika elevgrupper och deras skiftande behov.
De erkinnanden och krinkningar som synliggjorts i artikeln beskriver en
komplex social vdv som skolpersonal har till uppgift att navigera i, men som
ocks4, i linje med Honneth (2003), kan f6rstis som normativa utgangspunkter
for professionella handlingar i skolan (jfr Altmayer, 2018; Thomas, 2012;
Warming, 2015).

Styrd skolintegration som losning?

Avslutningsvis dr det viktigt att betona att skolan inte befinner sigi ett vakuum
och att de monster av erkidnnanden och krinkningar som framtritt i artikeln
inte 4r slumpmassiga, utan bor forstas i relation till den sociala skiktning och
de maktférhallanden som finns i samhillet (jfr Ambrose, 2016; Bunar, 2001;
Cummins, 2017; Leon Rosalas, 2010; Lundberg, 2015). I vart fall spelas detta
ut pd flera nivier; alltifrdin den grundldggande frigan om vem eller vilka
elevgrupper som sprids till nya skolor samt de normer och inkluderings- och
exkluderingsprocesser som dominerar dir, till de férvintningar, forestillning-
ar och férdomar som ofta méter enskilda elever fran strukturellt missgynnade
omraden.
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Dessa aspekter relaterar till den bredare frigan om “spridning” (Arneback
et al,, 2021) eller ”bussning” som ett 16sningsfoérslag pd det mer genom-
gripande problemet med skolsegregation. Utifrin elevernas upplevelser kan
konstateras att denna studie, i linje med tidigare internationella och nationella
studier av liknande fenomen (jfr t.ex. Bunar, 2020; Flensner & Svensson,
2023; Wigerfeldt, 2010; Pride & Woodard, 1985; Delmont, 2016), visar pd de
komplexa samspelsmonster som ofta uppstar vid forsok att skapa mer hetero-
gena elevgrupper genom att flytta elever fran skolor i ett strukturellt miss-
gynnat omrade till skolor i andra omriden. Nir vi i denna studie nidrmar oss
den sociala viv som uppstir pd mikroniva, blir det tydligt att en sidan for-
indring skapar utrymme f6r savil erkdnnanden som krinkningar, liksom f6r
nya vinskaper och motsittningar, inkludering och exkludering samt éver- och
underordning. Enkelt uttryckt, sjilva flytten av elever fran en skola till en
annan leder inte per automatik till 6kad samhérighet och en social samvaro
tor alla. Utfallet paverkas i stillet i h6g grad av de sociala processer som ini-
tieras pé skolorna och hur personal och elever hanterar dessa. Var studie pekar
sdledes pa betydelsen av att skolpersonal utvecklar kunskap om, och lyhérd-
het £6r, hur olika former av erkdnnanden och krinkningar kan uppstd och
spelas ut 1 skolan samt hur de kan relateras till ridande maktférhillanden och
normsystem. Personal stir inte utanfor dessa skiktade ordningar, utan kan
genom sitt agerande bade férstirka och utmana dem.

Givet skolans uppdrag att verka f6r social sammanhallning och a/la elevers
lika moijligheter att lira och utvecklas, blir det darfor centralt att arbeta f6r att
motverka krinkningar och méjliggéra erkdnnanden som kan bidra till att
Overbrygga moénster av ojamlikhet (jfr Arneback & Jimte, 2022; Huttunen &
Murphy, 2012). Hir kan de erkdnnanden och krankningar som presenterats i
denna artikel bidra till att forma utgangspunkt for relationella handlingar som
forenar en strukturell forstielse av ojamlikhet med insikten om den sociala
samvarons betydelse.

NOTER

! Denna artikel utgdr en del av ett forskningsprojekt som studerar lokala initiativ for
att hantera skolsegregationens negativa konsekvenser (Vetenskapsridet 2020-
04294). Projektet hat genomgatt godkind etikprovning (Dar 2018/102).

2Utover forfattarna till denna artikel har Andreas Bergh deltagit i insamlingen av
redovisad data.

3 Vi anvinder begreppspatet majoritets-minoritetssvensk for att betona méangfalden
ivad det kan innebdra att vara svensk (jfr Hyltén-Cavallius & Hubinette, 2014;
Arneback et al., 2021). Begreppet majoritetssvensk beskriver individer som
identifierar sig och identifieras som en del av majoritetsbefolkningen i Sverige.
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Begreppet minoritetssvensk beskriver personer som identifierar sig eller identifieras
med olika etniska minoritetsgrupper.

FORFATTARNAS TACK

Ett stort tack till elever och personal som delat med sig av sina virdefulla
erfarenheter! Tack for kloka synpunkter fran kollegor i forskningsprojektet A# bryta
segregation genom utbildning, forskningsgrupperna KRIT vid Géteborgs universitet och
HISS vid Orebro universitet samt de anonyma granskarna. Tack dven till Kent
Latrsson som en ging i tiden bidrog till att Honneths texter kom vér vig.
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ABSTRACT

Ar 2000 inrittas forskarutbildningsimnet Pedagogiskt arbete som en del i ett
stOrre initiativ f6r att stirka utbildningsvetenskaplig forskning. Detta for att
utveckla ldrarutbildningens forskningsbas och 6ka forskningens relevans for
skolutveckling. Genom en granskning av de forsta 112 avhandlingarna i Peda-
gogiskt arbete bidrar denna artikel med kunskap om vad som blivit av det nya
forskarutbildningsimnet. Begreppet kunskapsintresse har varit vigledande for
utformandet av studien och f6r att faststilla avhandlingarnas kunskapsintressen
har deras innehallsliga inriktningar och teoretiska traditioner identifierats.
Resultatet visar att inom forskarutbildningsimnet Pedagogiskt arbete soks
framftér allt kunskap om den pedagogiska praktiken och dess aktdrer. Fokus
ligger pa hur lirare och elever i grundskolan och gymnasieskolan beskriver
skolverksamheten, hur skolimnen utvecklas och hur etiska relationer kommer till
uttryck. I mindre grad s6ks kunskap om undervisningspraktiken. Analysen visar
dven att det finns en stor teoretisk pluralism inom Pedagogiskt arbete och majori-
teten av avhandlingarna befinner sig inom den tolkande traditionen. Forskning 1
samverkan med skolans aktérer har varit ett av mdlen med Pedagogiskt arbete
och majoriteten av avhandlingarna visar ocksd pa olika grader av samverkan.
Dock kan endast ett fdtal av studierna betecknas som interaktiv forskning.

INLEDNING OCH SYFTE

Nir ldrarutbildningen utvecklades fran att vara en yrkesutbildning till att bli
en universitetsutbildning blev det tydligt att den forskning som fanns inom
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omradet inte tickte de nya behoven. Ett av skilen till den begrinsade
forskningen var lirarutbildningens tvirvetenskaplighet, som inte gav direkt
tilltrdde till befintliga vetenskapsomraden. Inte heller pedagogik som
forskningsomrade kunde omfatta hela den komplexitet som skolans och lirar-
utbildningens frigor omfattar (jfr Hultman & Martinsson, 2018). Den
bristande forskningsbasen féranledde livliga akademiska diskussioner och
politiska initiativ pa olika nivaer. Ett av flera resultat blev det nya forskar-
utbildningsdmnet Pedagogiskt arbete, vilket férenklade for praktiserande
lirare och ldrarutbildare att ska sig till forskarutbildning. Konturerna kring
det nya forskarutbildningsimnet var inledningsvis timligen vaga och gavs
tillitelse att framtrida allt eftersom.

Sa hir tva decennier efter inrittandet av forskarutbildningsdmnet Pedago-
giskt arbete dr det angeldget att undersbka och beskriva hur Pedagogiskt
arbete formerats genom de avhandlingsprojekt som tagit form. Syftet med
denna artikel 4r att visa vilka kunskapsintressen forskarutbildningsimnet
omfattar. Detta gors genom en analys av de forsta 112 avhandlingarnas 1)
innehallsliga inriktningar och 2) teoretiska traditioner. Denna artikel argumen-
terar saledes fOr att detta sammantaget synligg6r forskarutbildningsdimnet
Pedagogiskt arbetes kunskapsintressen. For att placera in studien i en kontext
har ett delsyfte dessutom varit att 3) kartligea vilka utbildningsverksamheter
som statt i fokus och vilka réster som blivit hérda i avhandlingsstudierna.

BAKGRUND

I mitten av 1990-talet genomférdes en Oversyn av svensk ldrarutbildning i
vilken ldrarutbildningens (svaga) vetenskapliga férankring och férhillande till
skolutveckling granskades. Inférandet av en malstyrd skola hade rest 6kade
forvintningar pa att lirare sjilva skulle organisera och leda arbetet 1 skolan.
Detta blev ett av argumenten for en reformerad lirarutbildning i vilken
“seminarietraditionen” skulle Overges till férman fér en “universitets-
tradition” (jfr Vetenskapsradet, 2000). Policyinitiativen for att forsknings-
basera den svenska lirarutbildningen och skolan blev direfter manga och har
handlat om savil indirekta som direkta initiativ (Sundberg & Adolfsson,
2015). Nir 2010-ars skollag fastslar att utbildning ska vila pa vetenskaplig
grund har detta foregitts av Lirarutbildningskomitténs (LUK:s) forslag till
nationell forskningsstrategi for att stirka den vetenskapliga basen f6r bade
lirarutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet (SOU 1999:63), titt £6ljd av
propositionen En firmyad lirarutbildning (Prop.1999/2000:135). Pedagogiskt
arbete omnimns i LUK:s slutbetinkande som forslag till nytt forsknings-
omride och forskarutbildningsdmne (SOU 1999:63) och ar 2000 inrittas det
nya forskarutbildningsimnet Pedagogiskt arbete.
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Intentionerna var att Pedagogiskt arbete pd sikt skulle bidra till ldrar-
utbildningens forskningsbas, 6ka forskningens relevans fér skolans och for-
skolans pedagoger och leda till en skolutveckling vilande pa vetenskaplig
grund (Erixon & Kallos, 2005). Pedagogiskt arbete kunde didrmed bli ett svar
pa den kritik som under en lingre tid riktats mot befintlig skolforskning.
Denna ansigs inte ge verksamma pedagoger de verktyg de behévde (Otlenius
& Strémberg, 2014) och inte i tillricklig grad ta hinsyn till skolarbetets villkor
och forutsittningar (Carlgren, 1999, 2000). Det nya forskarutbildningsdimnet
skulle ge ldrare tilltride till forskarutbildning och dérigenom leda till forskning
med utgangspunkt i frigor himtade i och med relevans for skolans praktik
(Arreman, 2002; Vinterek, 2002). Att inte enbart géra utbildade ldrare
behoriga till forskarutbildning i Pedagogiskt arbete utan dessutom gora lirar-
erfarenhet till ett behorighetskrav for forskarutbildningen diskuterades som
ett sitt att stirka banden mellan forskning och den praktiska verksamheten i
skolan. Annorlunda uttryckt, gbra skolans och lirarutbildningens r6st hord i
forskningen och forskningens rést hérd i skolan och ldrarutbildningen.

En utveckling i denna riktning pagick parallellt pa flera lirositen (Hultman
& Martinsson, 2018; Umed universitet, 2000) och forskarutbildningsdmnet
inrittades med liknande ambitioner, dven om definitionen av Pedagogiskt
arbete kunde skilja sig at. Umea universitets forsta studieplan for forskar-
utbildningsdmnet Pedagogiskt arbete idr ett exempel pd hur forskar-
utbildningen och dess forskning beskrevs:

[...] skall bidraga till 6kad vetenskapligt baserad kunskap och teoribildning
om kunskapsbildning, pedagogiskt yrkesverksammas arbete, elevers
inldrning och socialisation och hur dessa processer ir relaterade till och
formade av de ekonomiska, politiska och sociala sammanhang av vilka de
ar en del. (Umed universitet, 2000)

P4 majoriteten av lirositen faststilldes lirarexamen och pedagogisk yrkes-
erfarenhet som ett av de sirskilda behérighetskraven. Link&pings universitet
utgjorde ett undantag som inte krivde detta. Styrning i form av sirskilda be-
hoérighetskrav och styrdokument avspeglar siledes de intentioner som legat
till grund £6r det nya forskarutbildningsamnet, vilket glapp som avses att fyllas
och séledes vad for slags kunskap som foérvintas utvecklas inom Pedagogiskt
arbete.

Etablerandet av ett nytt forskarutbildningsimne

Vid millennieskiftet inrdttades det nya forskarutbildningsimnet Pedagogiskt
arbete och dven en nationell forskarskola i Pedagogiskt arbete, med site vid
Umea3 universitet. Under de efterfoljande 15 aren, fram till och med maj 2015
lades 112 avhandlingar fram av doktorander antagna vid 11 olika lirositen!.
Det idr dessa avhandlingar som ingér i féreliggande studie. Vilket fiste forskar-
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utbildningsdmnet fick bland dessa lirositen varierar dock. Exempelvis har
83% av avhandlingarna sin hemadress vid ndgot av ldrositena Umed
universitet, Karlstads universitet, G6teborgs universitet eller LinkSpings
universitet. Av figur 1 framgar hur de 112 avhandlingarnas publicering f61-
delats 6ver perioden.

Figur 1.
Antal avhandlingar publicerade per dr inom Pedagogiskt arbete
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De tre avhandlingar som markerats med ljusgrd firg i stapeldiagrammet
(Figur 1) ingick saledes inte i studien. Allra flest avhandlingar fick sitt god-
kinnande 2014 och den genomsnittliga “produktionen” av avhandlingar
mellan 2005 och 2015 dr 12 stycken per ar. Till bakgrundsuppgifterna kan
dven nimnas att de forsta 112 avhandlingarna har évervigande kvinnliga
forfattare (82 st.), 4r monografier (93 st.) och ér skrivna pa svenska (84 st.).

TIDIGARE UTBILDNINGSVETENSKAPLIG FORSKNING

Begreppet utbildningsvetenskap dr omdiskuterat med oprecisa avgrinsningar
och har getts varierande betydelse inom svensk policy och forskning (Kallos,
2009). Utbildningsvetenskap tycks dock ofta férstds som ett samlingsbegrepp
innefattande olika inriktningar av forskning om utbildning (Fransson &
Lundgren, 2003). Mot denna bakgrund gérs hir endast en 6versiktlig orien-
tering inom féltet, framfor allt gillande forskningséversikter om och kart-
liggningar av utbildningsvetenskaplig forskning. I en forskningséversikt
gillande 60-talets forskning inom omridet utbildning framgir att denna
foretridesvis haft ett dmnesteoretiskt perspektiv och mer specifikt rort
utbildningsverksamheternas innehall, styrdokument f6r vissa skolimnen samt
liromedel (Liberg, 2006). Sedan 70-talet har forskningen utvecklats mot att i
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hogre grad utgd fran den praktisk-pedagogiska verksamheten med fokus pa
vilka innehall som skapas och hur de skapas. Dessa studier har exempelvis
utférts av forskare i samarbete med verksamma pedagoger i aktions-
forskningsprojekt och pa det viset utvecklat ett inifranperspektiv. Aktorernas,
bide pedagogers och férskolebarns och elevers, meningsskapande har sttt i
centrum och forskningen har visat pa den praktisk-pedagogiska verksam-
hetens komplexitet. “Bilden av en individ som sitter och lir in eller en enskild
individ som ska fyllas med ett innehall krackelerar”, skriver Liberg (2006
s.182). Aktorer har ocksa inkluderat férildrar, kamrater pa fritiden, rektor och
annan personal pa skolan. Aven kategorier som kén, klass och etnicitet har
fordjupats inom denna forskning, men kan dnda sdgas vara relativt sparsam
(Tallberg Broman, 2002). Men det dr framfor allt det mer perifera, det vill sdga
de ramar som omger utbildningsverksamheterna, som legat i fokus f6r forsk-
ningen snarare dn sjilva undervisningsverksamheten och lirarnas pedagogiska
uppgifter (Carlgren, 2006; Liberg, 2000).

I likhet med foreliggande studie har Eklund (1995) granskat innehdll och
forskningsmonster 1 124 svenska doktorsavhandlingar inom pedagogisk
forskning mellan 1988—1992. Studien visar pa tvd utvecklingstendenser inom
pedagogisk forskning. For det forsta att de flesta avhandlingarna rért fragor
gillande ramfaktorer medan fa har haft fokus pd vad Eklund kallar metodisk-
didaktiska fragor. F6r det andra har intresset for experimentella kvantitativa
forskningsmetoder varit ligt till férméan for kvalitativa metoder. Aven
Lidegran och Broady (2003) har genomfért en inventering av forskning och
forskarutbildning, avgrinsad till Uppsala universitet och till vad de bedémt
vara relevant forskning for ldrarutbildningen. De noterar tva principer f6r
forskning inom vad de definierar som utbildningsvetenskap: dels forskning
som skapar kunskap om bildning, utbildning, undervisning, fostran och
lirande, dels forskning om omréiden centrala i yrkesutbildningen till lirare.

Flera artiklar och rapporter om Pedagogiskt arbete har utkommit, som ett
led i formeringen av det nya dmnet, exempelvis med utgangspunkt i forskar-
skolan 1 Pedagogiskt arbete (Erixon & Kallos, 2005) eller gillande etableran-
det av dmnet pd enskilda lirositen sisom Link&pings universitet (Hultman &
Martinsson, 2005) och Goéteborgs universitet (Runesson & Roénnerman,
2008). Pedagogiskt arbete har dven, som en av tre forskarskolor, ingitt i en
kartligening inom det utbildningsvetenskapliga omradet (Ronnerman &
Langelotz, 2015). De 6vriga tvé forskarskolorna var nationella Forskarskolan
1 naturvetenskapernas och teknikens Didaktik och Forskarskolan Centrum
tor Utbildningsvetenskap och Lirarforskning. Resultatet frin den sistnimnda
kartliggningen visar att samtliga skolformer, framfér allt grund- och
gymnasieskola, inom det svenska skolvdsendet samt hogre utbildning finns
representerade 1 de avhandlingar som ér framlagda inom forskarskolorna. Tre
huvudkategorier framtrider i Rénnermans och Langelotz kartliggning, peda-
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gogisk praktik, undervisningspraktik och Ovrig praktik. Metodmissigt har
denna kartliggning fatt betydelse for féreliggande studie.

Aven i vara nordiska grannlinder finns en strivan att forskningsbasera
lararutbildningen. I Norge har liknande strategier som de svenska valts och
utvirderingen av den norska motsvarigheten till Nationella forskarskolan i
Pedagogiskt arbete, Nasjonal forskerskole for lererutdanning (Nordiskt
forskningsrad, 2013, 2021) visar méinga gemensamma drag med den svenska
utvecklingen. 1 Finland har utgingsldget varit ett annat eftersom ldrar-
utbildningen sedan tidigare innefattar en masterexamen (Eklund, Aspfors &
Hansén, 2019).

Fragor sillan behandlade inom utbildningsvetenskaplig forskning

Flera forskare inom utbildningsvetenskap ger uttryck f6r vilka omriden och
fragestillningar som fram till 2000-talet inte varit val utforskade och ger
forslag pa hur kommande forskning kan ta sig an dessa. Undervisning dr en
komplex verksamhet och for att studera den behévs, enligt Liberg (2000),
teorier frin olika discipliner samt ett fokus ur ett vidare samhillsperspektiv.
Dessutom, menar Carlgren (20006), kan forskningen inte enbart komma med
det ritta svaret, om den ska kunna bidra till en forskningsbaserad kunskap.
Det beh6vs studier av vad som pagir i skola och férskola i nira anslutning till
pedagogernas arbetsuppgifter och med utgangspunkt i pedagogernas fragor.
Aven Halldén (2006) anser att det frimst ir genom praktiknira forskning
bidrag till lararyrkets kunskapsbas kan utvecklas. Det dr inte enbart pedagogen
som bor komma till tals, utan alla personer som tillsammans utformar den
pedagogiska praktiken, hivdar Halldén.

Vidare har det funnits fa studier om olika uttrycksformer som samtal,
litteratur, bild, film och dans och deras betydelse fér skapande av mening
(Liberg, 20006). Det handlar alltsd om hur ett innehdll kan gestaltas pa annat
sdtt 4n genom ett verbalt sprak. Andra sparsamt utforskade omraden dr vilka
olika innehall som skapas i forhallande till de fysiska och materiella férut-
sdttningarna som lokaler, bibliotek, liromedel och teknisk utrustning utgdr.
Carlgren (2006) saknar studier som inte utgar fran utbildningspolitiska beslut
och férestillningar om hur skolan borde vara. Innehéllet i skolans dmnen bér
problematiseras i stillet for att tas for givna. Aven forskning om lirande i vid
mening som uttrycks i skolans liroplaner bér fokuseras; som exempelvis att
tolka symboler eller att vara historiskt medveten. Tallberg Broman (2002)
menar att det finns ett behov av dmnesdidaktisk forskning i mycket vid
mening, forskning gillande inkludering i férskoleverksamhet och forskning
med fokus pa skolans alla dmnen och med ett problematiserande klass-,
genus- och etnicitetsperspektiv.
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ANALYS

De lisningar av avhandlingar som legat till grund f6r denna artikel kan i ett
forsta steg beskrivas som en litteraturgenomging. Avsikten har varit att
omfatta samtliga doktorsavhandlingar som lagts fram inom forskarut-
bildningsimnet Pedagogiskt arbete fran dess start och fram till maj 2015.
Aven andra avgrinsningar har gjorts. Vi har valt att inte inkludera licentiat-
avhandlingar, for att géra omradet mera hanterbart. S6kningar har gjorts i
databasen SwePub genom att anvinda sokorden pedagogiskt arbete +
doktorsavhandling + artal. I de fall det varit svirt att identifiera inom vilket
forskningsimne avhandlingar lagts fram har s6kningar gjorts i ldrosidtens
databaser och enskilda avhandlingar samt medféljande spikblad har lists
igenom.

De utvalda avhandlingarna har granskats och kategoriserats upprepade
ganger och av bada forskarna f6r att vinna 6kad tillférlitlighet. Samman-
stillningen har 1 ett fOrsta steg rort mera kvantitativa bakgrundsuppgifter
sisom inom vilka lirosdten forskarutbildningsimnet funnits, vilka artal
avhandlingarna lagts fram, om de dr monografier eller sammanliggnings-
avhandlingar, forfattarnas kon samt vilket sprak de skrivits pa. Vidare har en
sammanstillning gjorts av vilka verksamheter som studerats samt vilka perso-
ner som pa olika sitt kommit till tals i studierna. Slutligen har en samman-
stillning gjorts av vilka syften, frigestillningar, teorier och metoder som
besktivs och/eller har anvints i avhandlingarna. Den sistnimnda har foljts av
kategoriseringar och djupare analyser i s6kandet efter det vi valt att kalla
kunskapsintressen.

Begreppet kunskapsintresse har varit vigledande f6r utformandet av den
metateoretiska delen av studien. Utgdngspunkten dr att en avhandlings
kunskapsintresse visar sig i valet av forskningsfragor, syfte, metod samt teore-
tiska utgangspunkter. Syften och forskningsfragor har analyserats med hjilp
av ett kategoriseringsverktyg utvecklat av Rénnerman och Langelotz (2015),
for att identifiera avhandlingarnas innehéllsliga inriktning. Nar det giller vilka
teoretiska traditioner som varit ledande for avhandlingsprojekten har
Nilholms (2017) distinktioner mellan funktionalism, tolkningsperspektiv och
kritiskt perspektiv varit vigledande. F6r bestimmandet av de teoretiska
traditionerna har dven avhandlingarnas metodval haft betydelse, férutom
teorival. Dessutom har valda metoder f6r empiriinsamling kategoriserats i sig.
De tva analysverktygen fordrar ytterligare beskrivning.

Analys av avhandlingarnas innehallsliga inriktning

I arbetet med att bestimma avhandlingarnas innehéllsliga inriktningar har vi
anpassat och tillimpat ett kategoriseringsverktyg som utvecklats av Rénner-
man och Langelotz (2015). Kategoriseringen bygger pd att syften och
fragestillningar siger ndgot om forskningens fokus, vilket leder till tre tema-
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tiska inriktningskategorier, Den pedagogiska praktiken, Undervisningspraktiken och
Owrig praktik. Nir vi talar om Den pedagogiska praktiken omfattar denna
praktikens “aktdrer” med underkategorierna Lirarprofession (ddr vi dven
inkluderar lirarutbildare) samt Elev, Verksamhet och Skoldmne. Inriktnings-
kategorin Undervisningspraktik omfattar vad som hinder mellan “aktérerna”
och innehéller underkategorierna Allmin didaktik, ddr vi dven lagt till allméin
didaktik gillande lirarutbildning, Amnesdidaktik och Metoder fér undet-
visning och lirande. Till kategorin Ovrig praktik har vi fort studier som inte ir
genomforda i skolkontext eller i Sverige. Denna saknar underkategorier. For
en mer utvecklad beskrivning hinvisas till Vetenskapsridets rapport Ldrares
[fragestillningar genererade ur utbildningspraktiker, av Rénnerman och Langelotz
(2015).

Analys av teoretiska traditioner

De 6vergripande teoretiska antaganden som gbrs i avhandlingarna har
kategoriserats med ledning av Nilholms (2017) Systematic Mapping and
Analysis of Research Topographies (SMART). Nilholm bygger i sin tur
SMART pa bland annat Habermas (1980, refererad i Nilholm 2017) distink-
tioner mellan olika teoretiska traditioner. Det har inneburit att de teoretiska
perspektiv och utgangspunkter som anvints i avhandlingarna kategoriserats i
tre Gvergripande teoretiska traditioner; Den funktionalistiska, Den tolkande och
Den kritiska traditionen. Dessa traditioner styrs av skilda kunskapsintressen och
anger nigot om vilka méjligheter det finns att inforskaffa kunskap om
virlden, vilket dven avspeglas i val av forskningsmetoder.

Enligt var tolkning ligger den funktionalistiska traditionen ndra natur-
vetenskapernas stridvan att finna lagbundna samband mellan orsak och
verkan. Det finns ett intresse f6r mitbarhet och effekter och en strivan att
forklara ett fenomen med hinvisning till fenomenets verkan. Inom den
funktionalistiska traditionen dterfinns ett brett spektrum av teotier och
avgorande for kategoriseringen har varit hur teorierna anvinds. I avhand-
lingarna har det framf6r allt handlat om designexperiment.

Inom den tolkande traditionen finns ett intresse for att forsta inneborder,
livsvirlden och den levda erfarenheten. Hinsyn tas till den kontext vari det
tolkande har sin f6rankring. Till denna tradition f6r vi exempelvis hermeneu-
tik, fenomenologi och sociokulturella perspektiv.

Slutligen, inom den kritiska teorin aterfinns samhillskritiska studier som
torséker synligeéra ideologiska misstérhallanden, maktordningar, samhills-
strukturer och de politiska projekten. Helheter demonteras till delar och vi
associerar till marxistiska inriktningar och Frankfurtskolan. Hir éterfinns
exempelvis studier som anvinder sig av liroplansteori, genusteori och inter-
sektionalitet.
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For att utréna inom vilken teoretisk tradition en avhandling befinner sig
har det inte varit tillridckligt att enbart se till teorikapitel och de teorier som
presenteras ddri. Det har d4ven handlat om att se vilka forskningsfrigor som
stills, vilka metoder som anvinds och vilka kunskapsansprak som gérs. Ofta
anges flera teoretiska perspektiv inom en och samma avhandling och det
férekommer att dessa har sitt ursprung inom olika teoretiska traditioner. I
sidana fall har sammanvigningen av avhandlingens inriktning i sin helhet
tillsammans med det teoretiska perspektiv som varit dominerande och verk-
ligen tillimpas fatt vigleda kategoriseringen. Detta har gjort att avhandlingar
som delvis, men i mindre grad, anvint sig av exempelvis Foucaults diskurs-
teori kunnat klassificeras som tillhérande en tolkande tradition eller att
avhandlingar med mindre inslag av sociokulturell teori bedémts tillhéra en
kritisk tradition.

RESULTAT

I det hidr avsnittet redog6rs inledningsvis f6r vilka utbildningsverksamheter
som finns representerade i Pedagogiskt arbetes forsta 112 avhandlingar. Dir-
efter analyseras och beskrivs avhandlingarnas innehallsliga inriktningar och
teoretiska traditioner.

Roster hérda inom Pedagogiskt arbete

Huvuddelen av avhandlingsstudierna har genomférts inom utbildningsverk-
sambhet, fran férskola till hogre utbildning, och endast sex studier saknar sadan
koppling. Mest representerad dr grundskolan, i vilken ndrmare hilften av
studierna dr genomforda f6ljt av gymnasieskolan som studeras i en fjirdedel
och férskolan i en sjundedel av avhandlingarna. Minst antal studier dr genom-
férda inom Vuxenutbildning, fritidshem och sirskola (som fran och med juli
2023 bendmns anpassad grund- och gymnasieskola). I sammanstillningen
redovisas lirarutbildning separat frin universitet/hégskola med anledning av
att ldrarutbildning har en tydlig koppling till skolans pedagogiska arbete. Av
tabell 1 framgar foérdelningen av genomférda studier mellan olika skolformer.
I ett fital avhandlingar har studierna genomfort i flera skolformer. I dessa fall
har avhandlingen f6zts till den skolform som dominerar studien.

Det finns dven skolformer som inte blivit féremal f6r nigon av studiernas
uppmirksamhet. Hir kan sameskolan, specialskolan och folkhogskolan
nidmnas. Dessa dr dock jimférelsevis mindre omfattande skolformer 4n
exempelvis den obligatoriska grundskolan och (nist intill obligatoriska)
gymnasieskolan.
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Tabell 1.
Antal avhandlingsstudier genomforda i olika skolformer
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Antal studier

Framfor allt dr det pedagoger, sisom forskolldrare, grundlirare och
gymnasieldrare, som i studierna observerats eller fitt tillfille att delge sina
erfarenheter och uppfattningar genom intervjuer och samtal. Grundlirare har
deltagit i flest studier medan knappt hilften si manga studier har lyft fram
forskolans eller gymnasieskolans pedagoger. Aven barns, elevers och studen-
ters roster har horts i studierna och framfor allt giller detta pd grundskole-
och gymnasieniva, foljt av férskolestudier, vilket framgar av tabell 2. Till kate-
gorin beslutsfattare har vi rdknat skolledare samt personer pd ledande be-
fattningar pa huvudmannaniva och ett femtontal studier har innefattat denna
grupp, ofta 1 kombination med pedagoger. Manga av de 112 avhandlings-
studier har omfattat flera aktorer.

Tabell 2.
Aktorer i fokus for avhandlingsstudierna
Antal studier inom Barn/ elever | Pedagoger Bestutsfattare Fordldrar
respektive skol- / studenter
Sform/[ aktirer i fokus
Forskola 10 15 3 2
Fritidshem - 1 - -
Grundskola 28 36 6 2
Gymnasieskola 16 14 5 -
Vuxcenutbildning 1 1 - -
Lérarutbildning 3 3 1 -
Universitet 6 4 - -
Totalt antal studier 64 74 15 4
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Forildrar/vardnadshavare utgor siledes den grupp som mer sillan kommit
till tals i studier inom Pedagogiskt arbete och dterigen, aktérer fran exempelvis
sameskolan, specialskolan och folkhégskolan finns inte representerade.

Avhandlingarnas kunskapsintressen

I genomgangen av de 112 avhandlingarna har begreppet kunskapsintresse
varit vigledande och riktat uppmirksamheten mot avhandlingsprojektens
innehillsliga inriktningar och mot deras birande teoretiska traditioner.

Innehallslig inriktning

Kunskapsintresset gor sig gillande redan i valet av forskningsfrigor och
syftesformulering, det vill siga vad f6r slags kunskap som séks och om vad.
Aven frigestillningarna anger vad som ligger inom avhandlingsarbetets
intresseomrade och ger dirmed dven en fingervisning om vad som ligger
utanfor. I tabell 3 ges en Gversikt Gver antal avhandlingar som kategoriserats
inom respektive innehdllslig inriktning och dess underkategorier, vilket
nirmare férklaras i efterfljande text.

Tabell 3.
Avhandlingarnas innebdllsliga inriktningar
Pedagogisk praktik Undervisningspraktik Ovrig praktik
Ldrarprofessionen 22 | Allmindidaktik 9 | Owrig praktik 4
Elev 11 | Amnesdidaktik 15
Verksambet 16 | Metoder for undervisning 16
Skolimne 10 | och larande
Virdegrund och etiska 9
relationer
Totalt antal studier 68 | Totalt antal studier 40 | Totalt antal studier | 4
Pedagogisk praktik

Merparten av avhandlingarna (68 st.) studerar den Pedagogiska praktiken.
Framf6r allt har underkategorin Lirarprofessionen, hur férskolldrare, lirare
och ldrarutbildare ser pa och talar om sitt uppdrag, funnits i fokus i en rad av-
handlingar (22 st.). Studierna ror ldrares yrkesidentitet och profession i
torhallande till foérdndrade villkor, lirares kompetensutveckling och kollegial
handledning. Andra inriktningar behandlar ldrares tal om genus och det som
benimnts den mangkulturella skolan. Aven relationen till eleven och
uppdraget att mota alla elever har studerats ur ett lirarperspektiv liksom
lararrollen i férhallande till vuxna elever, sdsom inom vuxenutbildning.
Inom underkategorin Verksamhet dterfinns avhandlingar (16 st.) vars
intresse riktats mot hur 6vergripande policy och politiska beslut pa 6verstatlig,
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statlig och kommunal nivd péverkar olika utbildningsverksamheter sisom
lararutbildning, skola och férskola. Den yttre styrningen har satts 1 relation till
fors6ksverksamhet med timplanebefriade skolor, inférandet av entreprendr-
skap i skolan och Bolognaprocessens betydelse for lirarutbildningen. Aven
hur skolan organiseras gillande arskurser och Gvergiangen fran forskoleklass
till arskurs ett aterfinns inom denna underkategori.

Nir den innehallsliga inriktningen behandlar eleven som aktér och hur
denne uppfattar och beskriver sin skolsituation utgér identitetsskapande,
inflytande 6ver undervisningen, sprakbruk, normer och handlingsutrymme
centrala aspekter. I denna underkategori, som bendmns Eleven (11 st.) har
pafallande mdnga studier genomférts pa gymnasieniva (7 st.) och sirskilt
gymnasiets yrkesforberedande program (4 st.) sisom fordonsprogrammet
och med sirskild uppmirksamhet pa pojkar. Ett fital har uppmirksammat
yngre elever. Som exempel pa det senare kan nimnas en studie av hur barn i
forskolan sinsemellan konstruerar kulturell mangfald.

Ett tiotal (10 st.) avhandlingar har syftat till att skapa kunskap om Skol-
dmnen, hur de utvecklas, dess roll och uttryck. Inom det estetiska omradet
berdrs savil musik, dans och bild som sléjdimnet. De naturvetenskapliga
dmnena och specifikt matematik, samt dven teknik, studeras och inom de
samhillsvetenskapliga dmnena berdrs historia. Nar det giller sprak dr det
endast svenskidmnets roll och funktion som funnits i fokus. I hilften av av-
handlingarna om skoldimnen studeras dmnet utifrin ndgon form av genus-
perspektiv och begrepp som jimlikhet, maskulinitet och iscensittande av kén
anvinds i analysen.

Ytterligare en underkategori samlar avhandlingar som vill skapa kunskap
gillande Virdegrund och etiska relationer (9 st). I dessa avhandlingar
undersoks hur férskolans och skolans demokratifostrande uppdrag tar sig
uttryck 1 forskolebarnens agerande, i elevers inflytande och delaktighet i
beslutsprocesser samt i hur elever talar om sina rittigheter. Bland dldre elever
har uppférandenormer studerats och analyserats ur ett kéns- och makt-
perspektiv. Aven hur lirare talar om virdegrundsfrigor, dilemman som
uppstar och hur den etiska relationen kommer till uttryck i klassrummet har
studerats. Hur den pedagogiska praktikens virdegrundsarbete uppfattas och
regleras i forhédllande till styrande dokument sdsom ldroplan och FN:s
barnkonvention behandlas liksom intersektionalitet, minniskors etnicitet,
religiositet, sexuella liggning och méngfald.

Undervisningspraktike

Drygt en tredjedel av avhandlingarnas (40 st.) innehdllsliga inriktning utgors
av  Undervisningspraktiken. Framfor allt framtrider tvd kategorier; Amnes-
didaktik (15 st.), som innehaller frigor om hur elever skapar mening inom ett
av skolans amnen, hur elever tar ansvar for sitt larande och hur lirare kan
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stodja elevers lirande samt Metoder f6r undervisning och lirande (16 st.),
som utgar fran interventioner, learning studies och genomfdrandet av olika
liromodeller.

Studier inom Amnesdidaktik behandlar framfér allt imnet matematik (6
st.) exempelvis utifrdn vilka undervisningsmonster som finns nir det giller
elever med matematikproblem, hur olika typer av matematikuppgifter
péverkar elevers mojligheter till lirande, hur fortbildning av lirare leder till att
de bittre kan stodja elevers lirande i matematik och hur en specifik del av
dmnet matematik (andragradsekvationer) gestaltas i klassrumspraktiken. Ett
annat omrade som ront intresse it dmnen inom naturvetenskaperna (4 st.)
som exempelvis elevers lirande vid laborationer i dmnena biologi, fysik och
kemi och hur elever och lirare beskriver undervisningen i naturkunskap. Aven
hur yngre elever skapar mening inom omradet miljé- och hallbar utveckling
har studerats. Ett ytterligare omride som férekommer inom Amnesdidaktik
ar lds- och skrivundervisning (2 st.), dels vilka mdoijligheter lirare har att
identifiera elevers svarigheter i lds- och skrivprocessen och hjilpa dem framat,
dels bildens betydelse f6r barns lds- och skrivinlirning.

Bland de studier som kategoriserats som tillhérande underkategorin
Metoder f6r undervisning och lirande finns ett antal projekt som fokuserar
lirande i f6rhéllande till Information and Communications Technology (ICT)
eller lirande med st6d av digitala processer (5 st.). Exempel pé detta dr hur
ICT kan stodja ett antirasistiskt klassrumsarbete i grundskolan, digital doku-
mentation i arbetsprocessen kring individuella utvecklingsplaner och hur
lirare pa ett effektivt sitt kan anvinda digital formativ bedomning inom
distansutbildning. Tre av dessa studier riktar intresset mot utbildning pé
hoégskolenivd. Vidare finns ett fatal studier (3 st.) som utgir fran variations-
teori, sd kallade learning studies, dir fokus riktas mot skilda sitt for ldrare att
hantera ett lektionsinnehdll och presentera ett lirandeobjekt samt hur detta
paverkar elevers lirande. Nagra avhandlingar underséker genomférandet av
olika modeller for lirande sdsom studentcentrerat lirande och evidens-
baserade undervisningsstrategier. Forhallningssitt dr av intresse 1 andra
avhandlingar genom exempelvis ett fokus pa entreprendriellt lirande eller det
pedagogiska livsforstaelsearbetet i sirskolan. Férskolan utgdr kontexten f6r
ndgra av avhandlingarna dir fokus riktas mot skrivprocesser, en intervention
gillande pedagogisk beteendeanalys och slutligen rérelse och subjektivitet i
forhallande till lirande.

I avhandlingar inom underkategorin Allmin didaktik (9 st.) undersoks i ett
fatal fall (3 st) specifika elevgrupper, exempelvis hur vuxna illitterata
invandrarkvinnor upplever sin lirandesituation, hur skolverksamhet organi-
seras i sirskilda undervisningsgrupper f6r elever med skolsvarigheter eller hur
Montessoripedagogik tillimpas fér grundskoleelever i en mangkulturell f6r-
ort. Andra fokus ér villkor £6r och bedémning av lirande och handlar om hur
lirarkunskap bedéms inom den verksamhetsférlagda delen av lirarutbild-
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ningen eller hur lirande sker vid binkinteraktion mellan ldrare och elever i
kontexten literacyhindelser. Inom denna underkategori ryms dven forskning
som relateras till skolans styrdokument, exempelvis kring hur skolans
virdegrundsnormer och kritiskt tinkande artikuleras och utmanas inom
svenskimnet pa gymnasiet, hur de nationella kunskapskraven fér skolan
forstas dels av ldrare, dels av riksdagsledaméter och hur processen att intro-
ducera ICT f6r lirande inom ldrarutbildningen relateras till samhalls-
férindringar, skolpraktiker och styrdokument f6r lirarutbildning.

Owrig praktik

Inom den sista inriktningskategorin, Owrig praktik (4 st.), aterfinns slutligen
studier som ligger utanfoér utbildningsinstitutionerna, sisom studier av ut-
bildningspolitiska dokument. Aven hur barn och unga upplever och agerar i
miljéer utanfér skolan tas upp hir, exempelvis hur barn hanterar hot och
andra negativa fenomen pa nitet, ungas 6vergang frin skola till arbetsliv och
unga kvinnors berittelser om svéra livshindelser.

Avhandlingarnas teoretiska traditioner

Majoriteten av studierna har, f6ga verraskande, teoretiskt priglats av Dexn
tolkande traditionen (60 st.). Det innebir att studierna ger oss sina forklaringar
av fenomen genom att ta hdnsyn till och beskriva dem i dess minskliga, sociala
och kulturella sammanhang. Det medfér ocksa att kunskapen manga ganger
ir mangtydig och sammansatt. Det har exempelvis handlat om hur lirare f6r-
stdr ett visst skolimne, hur barn, elever, férildrar och pedagoger erfar och an-
vinder ett digitalt verktyg f6r utvecklingsplaner eller hur elever beskriver sin
skolsituation. I dessa avhandlingar dterfinns sociokulturella perspektiv,
situerat lirande-traditionen, teorin om praxisgemenskaper och verksamhets-
teorin med hinvisningar till Vygotskij, Leontiev och Engestrom m fl. En lika
stor andel avhandlingar ser livsvirldsontologiska ansatser, fenomenologi och
fenomenografi som férklarande, med stdéd av exempelvis Marton. Livs-
berittelser och narrativ, exempelvis utifrin Bauman, férekommer dven lik-
som en variation alltifrin Merleau-Ponty, Butler och Biesta till Giddens och
Mead.

Den kritiska traditionen har fitt genomslag i ndgot firre avhandlingar (34 st.).
Inom denna tradition handlar studierna exempelvis om hur demokratifostran
utvecklas 1 gymnasieprogram med olika kéns- och klassmirkning, om sam-
bandet mellan sprak, identitetsskapande och lirande pa gymnasieprogram och
om motstridigheter i samband med styrning, utveckling och integrering av
nya medier i grundskolan. Till den kritiska traditionen har vi dven fort av-
handlingar vars tongivande teoretiska utgangspunkt rért diskursanalys med
hinvisningar till teoretiker saisom Foucault, Fairclough, Bordieu och Deleuze.
Vidare aterfinns poststrukturalistiska ansatser och maktperspektiv samt
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teorier om genus, heteronormativitet och multipla maskuliniteter. De senate
med referenser till teoretiker som Butler och Connells. Variationsrikedomen
ir stor och som ytterligare exempel kan nimnas socialkonstruktionistisk ram-
faktorteori, liroplansteori, statsvetenskaplig implementeringsteori, profes-
sionsteoti och karridrvalsteori.

Minst férekommande till antalet dr studier inom Den funktionalistiska
traditionen (16 st). 1 dessa studier dterfinns designexperiment och
interventionsstudier. Undervisningsmetoder, modeller och verktyg utprovas
och utvecklas i relation till ett visst undervisningsimne eller lirandeobjekt.
Avhandlingarnas frigestillningar har exempelvis riktat fokus mot elevers
lirande i matematik, och specifikt moment sisom andragradsekvationer och
andragradsfunktioner. Forskningsfrigorna har vidare rért forsdksverksamhet
utan timplan eller olika modeller f6r kompetensutveckling i férskola och
skola. De teoretiska perspektiv som kopplats till den funktionalistiska
traditionen 4r inte specifika f6r just denna tradition utan férekommer dven
inom de 6vriga traditionerna. Ett gemensamt drag dr dock att de 4r timligen
verksamhetsndra. Liksom inom den tolkande traditionen finns vatiations-
teorin och fenomenografin representerad dven inom de avhandlingar som
forts till den funktionalistiska traditionen. I anslutning till detta dterfinns dter
igen learning studies, med hinvisning till Marton. Andra perspektiv som finns
representerade dr Brousseaus teori om didaktiska situationer, hermeneutiska
perspektiv, sociokulturella perspektiv, verksamhetsteori, objektrelationsteori
och motivationsteori (expectancy-value theory of achievement motivation).
Tabell 4 ger en 6versikt Gver avhandlingarnas teoretiska hemvist.

Tabell 4.
Avhandlingarnas placering inom tre teoretiska traditioner

Teoretisk Tolkande Kritisk Funktionalistisk | Ovrigt
tradition
Antal studier 60 34 16 2

Som framgar av tabellen har tva avhandlingar inte kunnat fSras till ndgon utav
de tre teoretiska traditionerna.

Overvigande kvalitativa metoder

Ett sitt att bestimma vilka kunskapsintressen som varit ridande i en
avhandling har att gbra med vilken eller vilka metoder som valts f6r empiri-
insamling. Empiriskt material till grund fér avhandlingsstudierna i Peda-
gogiskt arbete har till storsta delen samlats in genom kvalitativa metoder vilket
dirigenom betonar en vilja att beskriva, forklara, férdjupa och tolka
forskningsobjekten. Ofta anvinds en kombination av flera kvalitativa meto-
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der, exempelvis fokusgruppintervjuer och videoobservationer eller intervju
och insamlade skriftliga elevarbeten. I hela 76% (84 st.) av studierna anvinds
intervju eller observation som datainsamlingsmetod och i manga fall en
kombination av dessa. Ndgra avhandlingar (7 st.) dr fallstudier och har ddrmed
som utgangspunkt att s6ka efter monster, skapa forklaringar och spara for-
indringar 6ver tid. Andra studier (16 st) har en etnografisk ansats och
fokuserar hur studieobjekten forstir och ger virlden mening. I dessa av-
handlingar stér ldrare, elever, forildrar etcetera i fokus. I andra avhandlingar
star texter i fokus.

Enkidter har i mindre omfattning anvints som undersékningsmetod i
studierna (17 st.). Drygt en tredjedel av dessa enkitstudier (6 st.) anvinds f6r
att samla kvalitativ information och négot fler studier (7 st.) anvinder enkat i
kvantitativt syfte. Ett fatal (4 st.) anvinder enkitstudien som urvalsinstrument
for deltagare eller som pilotstudie. I de kvalitativa enkiterna finns ofta bade
slutna och 6ppna frigor och de omraden som fokuseras dr exempelvis hur
verktyg sisom digital portfolio eller digitalt utvirderingsinstrument anvinds.
Andra soker elevers eller lirares uppfattningar eller erfarenheter, om
exempelvis dansundervisning eller inflytande i matematikundervisningen. De
kvantitativa enkiter som fokuserar elevers erfarenheter tar dven upp frigor
om exempelvis musicerande, milj6- och héllbarhet eller erfarenheter av
program f6r formativ bedémning online (formative assessment model).

Dokumentanalyser och textanalyser férekommer i en femtedel av avhand-
lingarna (22 st.) och i de flesta av dessa i kombination med andra metoder
sasom intervjuer och observationer. Ett fatal av studierna (7 st.) har enbart
texter som empiriskt material och i dessa fall bestdr texterna av exempelvis
Statens Offentliga Utredningar, liroplaner for skolan, arsberdttelser ur
Historiska foreningens arsskrift eller Lararférbundets tidningar.

Relativt fa av studierna (9 st.) kan sdgas vara interaktiva i betydelsen att
skapa en systematisk dialog mellan forskare och aktdrer i ett ndra samarbete
och med en intention att vara reformerande férindringsprojekt. Experiment
i form av interventionsstudier (3 st.), dir dtgirder genomfdrs fOr att direfter
undersoka effekten av dessa, dr dn mer sillsynta.

FORMERING AV DET UNGA FORSKARUTBILDNINGSAMNET
PEDAGOGISKT ARBETE

I f6religgande artikel har formerandet och etablerandet av forskarutbildnings-
dmnet Pedagogiskt arbete behandlats genom att de 112 f6rsta avhandlingarna
kartlagts och analyserats. Kartliggningen visar att antalet framlagda avhand-
lingar fram till 2015 var i genomsnitt 12 avhandlingar per ar. Under f6ljande
sex ar, fram till 2021 har genomsnittet varit nigot ldgre, 8,5 avhandlingar per
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ar och fortsatt flest vid Umed universitet, Karlstad universitet och Linképings
universitet. Nationellt handlar det om 166 avhandlingar fram till 2021. Antalet
avhandlingar sidger endast nidgot om férekomsten av forskarutbildning i Peda-
gogiskt arbete pd landets lirositen, inte hur etablerat dmnet ér i betydelsen
erkint och vedertaget. En fullddigare bild skulle erhallas om dven antal publi-
kationer och antal docenter och professorer i Pedagogiskt arbete samman-
stilldes 6ver tid, vilket dock ligger utanfér denna studies avgrinsningar. Den
timligen stadiga produktionen vid Umea, Karlstads och Linkdpings universi-
tet antyder dock att dmnet etablerats. Kartliggningen visar vidare att en
avhandling i Pedagogiskt arbete vanligen varit en monografi som ir skriven
pé svenska av en kvinna och baserad pi en kvalitativ studie. Huvuddelen av
lirosdtena har haft genomgingen lirarutbildning eller motsvarande samt ett
par ars yrkeserfarenhet som ett sirskilt behorighetskrav f6r doktorandstudier
inom Pedagogiskt arbete, vilket gor att vi till ovanstdende beskrivning dven
kan tilligga att den typiska avhandlingen skrivits av en doktorand fortrogen
med skola och utbildning,.

Forutom att lirarutbildning som sirskilt behdrighetskrav varit en strategi
tor att knyta forskning och skola nidrmare varandra reser det fragor om vilken
typ av forskning som genereras. Doktorandens férforstdelse blir nagot
centralt att diskutera, och gbrs ocksa sa 1 manga enskilda avhandlingar, men
ir dven intressant som fenomen inom forskarutbildningsimnet Pedagogiskt
arbete. Forforstaelse dr betydelsebirande inom samhillsvetenskapliga och
humanistiska studier 1 stort, och kan inom Pedagogiskt arbete sdgas vara en
del i en strategi f6r att uppnd forskning relevant £6r lirarutbildning och skol-
verksamhet. Det som studeras och uppfattas innehaller dock ofrankomligen
tolkningar. Den forforstielse som 4 ena sidan kan ge storre insikt genom att
finare nyanser kan uppfattas och som dessutom kan ge tilltrdde till praktiken,
kan 4 andra sidan bidra till att skymma sikten. Doktoranden har som tidigare
larare socialiserats in i skolans kultur och uppfattar den dirfér pa ett sitt som
antagligen inte skulle ha gjort annars. Detta reser obesvarade fragor om i vad
min doktoranderna férmar géra det bekanta obekant. Forskningens krav pa
systematik, bevisforing och kritisk kollegial granskning blir hir, liksom i all
forskning, central.

Pedagogiskt arbetes inrittande kan sigas kugga in i den alltmer aktuali-
serade diskussionen om och realiserandet av praktiknira forskning. Begreppet
praktiknidra forskning anvinds ofta synonymt eller med liknande betydelse
som samverkansforskning och férvintas generera kunskap som har direkt
nytta och anvindbarhet i verksamheten. Under de tvd senaste artiondena har
praktiknidra forskning dterkommande behandlats i statliga utredningar (SOU
1999:63; SOU 2018:19), rapporter (Vetenskapsradet, 2023) och forskning
(Carlgren, 2006; Edwards-Groves & Ronnerman, 2022). Flera initiativ f6r att
mojligeéra och finna former f6r praktikndra forskning har tagits genom
exempelvis Skolforskningsinstitutets utlysningar av forskningsmedel och den
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nationella férséksverksamheten Utbildning, Lirande, Forskning (ULF) (Jatl
& Taube, 2020). Under dr 2020 bjod tidskriften Pedagogisk forskning i Sverige in
till nationell debatt pa temat Praktiknira forskning — ett paradigmskifte pa
gang. Om utvecklingen kan beskrivas i termer av paradigmskifte dr Peda-
gogiskt arbete, pd ett plan, en del i detta skifte. Majoriteten av de avhandlings-
projekt som granskas i denna artikel visar pa olika grader av samverkan i
betydelsen att forskningen handlat om, genomférts i eller genomforts med
olika skolformer och dess aktorer. Hirigenom kan de initiala intentionerna
som legat till grund f6r forskarutbildningsimnet sdgas vara infriade. Dock ér
genomslaget f6r djupare samverkan genom interaktiv forskning, exempelvis
aktionsforskning, begransat. Endast ett mindre antal avhandlingsprojekt har
bedrivit interaktiv forskning i den betydelse som tidigare beskrivits, vilket
leder till slutsatsen att Pedagogiskt arbete i férsumbar grad bidragit till ett
paradigmskifte nir det giller att utveckla metoderna f6r och kunskaper utifran
fordjupad samverkan mellan praktik och forskning,

I avhandlingar framlagda inom Pedagogiskt arbete ir, som vintat, grund-
skolan den mest studerade och representerade skolformen. Ndrmare hilften
av studierna dr genomfdrda i grundskolan £6ljt av gymnasieskolan, som stude-
rats 1 en fjirdedel av avhandlingarna. Sammantaget dr det framfor allt peda-
goger som kommer till tals i studierna, vilket innebir att de lidrare som dokto-
rerar 1 hog grad viljer att forska om sitt eget skrd. Genom observationer, sam-
tal och intervjuer ir det pedagogernas perspektiv som lyfts fram, hur de talar
om sin profession, sina erfarenheter och hur de genomfér sin undervisning.
De kunskapsansprak som gors ror framfér allt lirarprofessionen, lirares méte
med eleven och lirares yrkesidentitet. Lararprofessionen stir i fokus i ungefar
lika méanga avhandlingar som bade eleven och skolimnen tillsammans.

I studierna har dven barn och elever kommit till tals genom intervjuer och
enkiter. Virdnadshavare dr ddremot en grupp som knappast alls finns repre-
senterad. Detta ska ses i forhallande till att vardnadshavare fatt ett utokat
rittighetsutrymme att bestimma 6ver de egna barnens skolval och utbildning.
Den foérindrade relationen mellan virdnadshavare och skola, i och med mark-
nadsanpassningen av skolan, har siledes inte gjort avtryck i val av
forskningsfokus (jfr Sjégren, 2011). Inte heller nir det giller férskolans och
skolans kirnverksamhet, det vill siga den pedagogiska praktiken och
undervisningspraktiken, har virdnadshavares uppfattningar undersokts.

For att utréna avhandlingarnas kunskapsansprak, och 1 forlingningen
vilken kunskapsproduktion Pedagogiskt arbete bidrar med, har av-
handlingarnas innehéllsliga inriktning analyserats. Resultatet visar att nir
avhandlingarnas innehéllsligt inriktas mot skoldmnen har framf6r allt estetiska
dmnen studerats. I en tidigare forskningssammanstillning av Liberg (2006)
framkom att vissa skolimnen sillan studeras, och ett sidant mne 4r estetiska
dmnen. Pedagogiskt arbete har siledes delvis lyckats fylla detta glapp. Dir-
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emot kan konstateras att sprak inte uppmirksammats i sirskilt hog grad inom
Pedagogiskt arbete. Skolimnet engelska har inte studerats i nigon av
avhandlingarna och inte heller moderna sprak, modersmal eller svenska som
andrasprak. Detta ska forstds 1 forhdllande till att vissa skolimnen kan
studeras inom ett flertal forskarutbildningsimnen, i detta fall exempelvis inom
sprakdidaktik, medan andra skolimnen inte har samma méjlighet. Ovan-
stdende tyder pa att Pedagogiskt arbete som forskarutbildningsimne bidrar
till att utjimna skillnader ndr det giller tillgang till forskningsresurser och i
forlingningen skolimnens vetenskapliga férankring.

Det statliga uppdraget till skolhuvudmin och forskolor och skolor att
organisera och genomfdra utbildning, vilande pa nationella styrdokument,
tolkas och genomférs av olika skolformer pd lokal niva. Méinga av avhand-
lingarna i Pedagogiskt arbete beskriver detta som bakgrund eller utgangspunkt
for en studie. I ndgra avhandlingar star styrdokumenten dven i férgrunden,
genom dokumentanalyser. Att flertalet avhandlingar tar hinsyn till styr-
dokumenten medan ett fital studerar dem mer explicit skiljer sig fran 90-talets
utbildningsforskning, dir ramfaktorer stitt i fokus i en majoritet av avhand-
lingarna (jfr Eklund, 1995). Den innehéllsliga inriktningen inom Pedagogiskt
arbete handlar om att f6rstd och forklara det pedagogiska inre arbetet, men
inte i fOrsta hand 1 ljuset av de yttre begrinsningar som skolan som organi-
sation innebir eller de villkor den statliga styrningen medfér. Detta kan dock
inte ses som nagot specifikt f6r Pedagogiskt arbete. Generellt tycks ram-
faktorteoretiska studier ha minskat inom utbildningsvetenskap.

I foreliggande artikel har dven avhandlingarnas teoretiska hemvist setts
som forklarande f6r de kunskapsansprak som gors inom Pedagogiskt arbete.
Inom det utbildningsvetenskapliga forskningsfiltet, vilket innefattar Peda-
gogiskt arbete, finns en bredd nir det giller teoretiska traditioner. Eftersom
studieobjektet, eller “verkligheten”, kan tolkas utifrin ett flertal olika per-
spektiv och dérigenom ge oss olika forklaringar fir valet av teoretiska utgangs-
punkter eller perspektiv betydelse £6r det kunskapsfilt som utvecklas. S4 dven
inom Pedagogiskt arbete. Samtidigt som en doktorand i sin studie viljer vissa
perspektiv viljer denne dven bort andra perspektiv och férklaringar, explicit
eller implicit grundade i epistemologiska och ontologiska antaganden. I mer-
parten av avhandlingarna i Pedagogiskt arbete ingar specifika teorikapitel i
vilka teoretiska perspektiv och utgangspunkter redovisas. Endast tvd av 112
avhandlingar har inte kunnat tillskrivas ndgon uttalad teoretisk tradition.
Analysen visar att det inte finns nigon bestimd teoretisk hemvist inom det
unga forskarutbildningsdmnet Pedagogiskt arbete utan i stillet en 6ppenhet
och ett provande. Som tidigare nimnts férekommer det att teorier frin olika
traditioner tillimpas i en och samma avhandling. Detta kan 4 ena sidan ses
som en vilja att skapa bred fOrstdelse f6r ett mangftacetterat studieobjekt och
utmana fasta forskningsstrukturer, 4 andra sidan, om hinsyn tas till epistemo-
logiska antaganden, kan de valda teorierna inbegripa principiella ansprak som
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gOr dem svarforenliga. Hur detta hanterats i de enskilda avhandlingarna ligger
utanfér foreliggande studie.

Fler 4n hilften av avhandlingarna befinner sig inom den tolkande
traditionen vilket kan relateras till den mélsdttning som funnits inom Peda-
gogiskt arbete gillande att skapa hégre grad av forstaelse f6r den komplexa
skolverkligheten. I avhandlingar inom den tolkande traditionen ges dock
sillan forklaringar till generella féreteelser eller generellt tillimpbara svar pa
skolans friagor. Endast 16 avhandlingar har klassificerats till den funktiona-
listiska traditionen. I dessa studier dterfinns designexperiment och interven-
tionsstudier. Det liaga antalet studier inom funktionalistisk tradition tycks
kvarstd pa liknande sitt som Eklund (1995) beskriver fér 80-talet inom
pedagogisk forskning.

Forskningsimnet Pedagogiskt arbete dr siledes en av flera satsningar som
gjorts inom utbildningsvetenskap de senaste decennierna (Burman m.fl,
2018) och kan dven relateras till en tid nir 6kad uppmirksamhet riktats mot
praktikndra forskning. Formeringen av det fortfarande unga forskar-
utbildningsdmnet kan delvis beskrivas som styrd, genom styrdokument, sir-
skilda behérighetskrav och inom de normer och virderingar som férknippas
med vetenskaplig verksamhet, men ocksa 6ppen f6r prévande och pluralism.
Framtridande ér ett praktikndra och kvalitativt kunskapsintresse som lyfter
fram lararprofessionen och som bidrar till en forskningsbas for fler skol-
imnen. Artikeln bidrar dessutom till att synliggdra vad som inte studerats och
sd hir langt ligger utanfér Pedagogiskt arbetes kunskapsintresse.

NOTER

! Lirositen som haft doktorander inom forskarutbildningsimnet Pedagogiskt

arbete samt antal avhandlingar som lagts fram vid varje larosite fram till och med
den 22 maj 2015, och dirmed ingar i studien: Umed universitet (53), Link&pings
universitet (16), Karlstads universitet (14), Goteborgs universitet (9), Hégskolan i
Boris*/Goteborgs universitet (4), Hogskolan Kristianstad*/Umed universitet (4),
Jonkoping University (3), Hogskolan Dalarna*/Umed universitet (2), Hogskolan i
Boras*/Umed universitet(1), Stockholms universitet*/Umea universitet (1), Malmo
hogskola*/Umea universitet (1), *Hogskolan Kristianstad/Katlstads  universitet
(1), Hogskolan Kristianstad*/Malmo hogskola (1), Linnéuniversitetet*/Goteborgs
universitet (2). (*Lirosdten som inte haft egen examensritt har samverkat med
lirosite som har ritt att utfirda examen. Hogskolan Dalarna har efter denna
sammanstillning, 4r 2017 erhillit forskarutbildningsrittigheter inom Pedagogiskt
arbete).
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2Den sista avhandlingen som finns medriknad i studien lades fram 22 maj 2015 vid
Umed universitet. Under den resterande delen av 2015 framlades 3 avhandlingar
ytterligare (ljusgra markering i stapeldiagrammet). Mellan 20162021 har ytterligare
51 avhandlingar i Pedagogiskt arbete godkints, férdelat enligt f6ljande: 2016 (8 st.),
2017 (14 st.), 2018 (5 st.), 2019 (9 st.), 2020 (6 st.) samt 2021 (9 st.).
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Bildningspraxis och didaktisk reflexivitet
som anti-skolkultur

Majsa Allelin
Akademin f6r Lirande, humaniora och samhille, vid Hégskolan i Halmstad

ABSTRACT

Ungdomar — och sirskilt killar — i kommunala forortsskolor dr den frimsta
elevgruppen som missgynnas av det nuvarande skolsystemet. Dessa elevers
misslyckanden beskrivs ofta som resultatet av en “anti-skolkultur”, vilket fér-
klaras av stjilpande maskulinitetsnormer eller avsaknad av uppférandekoder.
Trots — eller kanske pa grund av — strukturell utestingning har flera
sjdlvorganiserade bildningsaktiviteter nyligen vuxit fram bland ungdomar. I den
hir artikeln visar jag hur tjejer och killar som bor i ett sociockonomiskt
missgynnat omrade och som moter strukturella svdrigheter i dagens skolsystem,
hittar sitt att utmana eller évervinna denna underordning genom att arbeta med
lokaltidningen Life i Orfen. Genom att vinda mig bort fran det problem-
orienterade perspektivet och 1 stillet diskutera hur ungdomar i férorten organi-
serar sig via informella lirandepraktiker, utvidgar jag diskussionen och begreppet
”anti-skolkultur” och inkluderar dirmed produktiva perspektiv som hittills har
forbisetts. Resultaten visar att arbetet med Life 7 Orten skapar empowerment och
nya inldrningsprocesser f6r ungdomarna genom att mojliggéra for alternativa
pedagogiska metoder. Denna frivilliga verksamhet utgdér ocksa ett sammanhang
dir ungdomarnas 6nskan om bildning kan uttryckas och det hjilper dem att
formulera en kritik av det formella skolsystemet, vilket kan forstds som en
didaktisk reflexivitet. Hos Life 7 Orten far ungdomarnas bildningslust komma till
uttryck, utifrin arbetsformer som innebir storre delaktighet och sjilvaktning.

KILASSAMHALLET I OCH UTANFOR SKOLAN

Savil myndigheter som forskarsamhillet meddelar om ett forstirkt klass-
samhille 1 dagens Sverige (Therborn, 2018; Delmos, 2022). Sverige dr det
OECD-land vars relativa fattigdom 6kat som mest, frin 3 till 9% mellan
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1995-2010 (OECD, 2013). Dirtill dgde de rikaste 1% 6ver 37,1% av landets
totala rikedomar ar 2019 (Crédit Suisse Research Institute, 2019, s. 168).
Inkomstspridning och férmdgenhetskoncentration 4r en global tendens vars
orsaker kan hirledas till en nyliberal politik som inneburit omférdelning av
resurser frin det offentliga till det privata (Harvey, 2005).

For Sveriges del har denna omférdelning fran public good till private good
(Englund, 1993; Skyrman et al., 2022), det vill siga fran att se till det allmidnnas
bista till att premiera individens 16nsamma val, gjort stora avtryck i skolans
virld. Som ofta pitalas dr Sverige unikt med att tillata privata féretag bedriva
vinstdrivande niringsverksamhet pa skolomradet genom valfrihet och offent-
lig skolpeng. Marknadslogiken med tillhérande konkurrens har dven paverkat
skolans inre organisering och pedagogiska verksamhet. Samtidigt som
kommunala skolor hotas av besparingar gbr friskolekoncernerna allt stérre
privata vinster. Granskande myndigheter rapporterar om diverse strategier
fristiende skolor anvinder sig av f6r att vilja de mest kostnadseffektiva
eleverna (Skolinspektionen, 2022), samtidigt som ldrarkdren vittnar om en
avprofessionaliserad tillvaro ddr elevers mitbarhet och kriterieférmedling
maste prioriteras fore kunskapsférmedling och kompensatoriskt skolsocialt
arbete (Allelin, 2020; Fredriksson, 2010).

Utvecklingen av dagens skola har foljaktligen skapat en forstirkt segrega-
tion mellan elevgrupper baserat pa socio-ekonomiska férutsittningar och en
forsvagad likvirdighet bland landets skolor, vilket bidragit till att reproducera
segregationen i stort (Skolverket, 2018; Béhlmark et al., 2015). Vidare rappor-
terar allt fler unga i skolaldern om psykisk ohilsa till f6ljd av resultatstyrningen
och betygssystemet (Skolverket, 2016; Hogberg et al, 2021). Eftersom
tendensen 4r 6kande och det inte r6r sig om enskilda skolor eller elever, bor
orsaken till skolans fOrstirkta sortering skas pé strukturell vig.

Inom kritisk skolforskningstradition (Hextall & Sarup, 1977; Beach, 1999;
Allelin, 2020) har skolans arbetsformer framhallits som exkluderande och
alienerande eftersom de 1) saknar férankring i elevernas livsvirld, 2) har en
individualistisk och fértingligad syn pa liroprocesser som trots allt ir
relationella och kollektiva, 3) skapar instrumentella forhallningssitt kring
lirande och bedémning da skolans utbildning reduceras till att bli ett medel
for att uppnd vissa meriter, samt 4) utgir fran en konstlad uppdelning av teori
och praktik av olika dmnen, dir teoretisk kunskap virderas hogre 4n den
praktiska. Vidare har den antagonistiska uppstillningen mellan ”’problema-
tiska” elever och skolans ”neutrala” ordning som forklaringsmodell sedan
linge belysts av sociologer som ett uttryck f6r skolans symboliska vild och
strukturella sortering (Bourdieu & Passeron, 2008/1970; Willis, 1983/1977).
I stillet tor att rikta s6karljuset mot elever som bérare av attitydproblem eller
felaktigt forhallningssitt bor vi, enligt denna teoribildning, belysa den for-
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mella skolans systematiska utestingningsmekanismer fOr att i ett vidare led
vidga det pedagogiska utrymmet f6r en mangfald av elever.

ORTENS ”"PROBLEMBARN” OCH POLITISKT MEDVETANDE

Bland de som skolor missgynnats av nuvarande system 4r kommunala férorts-
skolor som sillan lockar nya elever utanfér upptagningsomradet. Tvirtom
viljer studiemotiverade i dessa omraden att séka sig bort frin dessa skolor
baserat pa det rasifierade klassamhillets logik, dir foérestallningar om fram-
gang och god skolging blir synonymt med urban svenskhet (Allelin, 2015;
Kallstenius, 2010). P4 kommunala férortsskolor utgdrs ofta elevunderlaget av
relativt ldg utbildningsbakgrund hemifran. Manga av eleverna dr nyanlinda
eller dr individer som redan tillh6r en stigmatiserad och rasifierad arbetarklass
i stidernas periferi. Vidare rider i dessa skolor en negativ snedférdelning av
lirarkompetens, dd det i skolor med hég andel elever berittigade till moders-
malsundervisning finns en ligre andel behoriga lirare dn genomsnittet (an-
delen dr dock som ldgst pa fristdende skolor med hog andel elever med
berittigad modersmalsundervisning, Hansson & Gustafsson, 2016).

Pa elevnivd dr det framfor allt killar i dessa drabbade férortsomraden som
1 hoég grad gar ut med ofullstindiga betyg och som inte sillan blir stimplade
som skolans ”’problembarn” (Jonsson, 2007; Le6n-Rosales, 2010). Trots att
denna elevgrupp ar strukturellt missgynnad — savil i skolan och senare pd
arbetsmarknaden (Bursell, 2014), vilket i sin tur riskerar att inverka pd motiva-
tionen 1 skolan (Goldstein-Kyaga & Jonsson, 2001, s. 239f.) — beskrivs inte
sillan elevernas misslyckade skolframgingar som ett resultat av en “anti-
skolkultur” som allt som oftast férklaras genom stjilpande maskulinitets-
normer eller avsaknad av uppfoérandekoder (Jonsson 2014, Francis 20006).
Forklaringen landar med andra ord i att rasifierade killars normer och kultur
ir oférenliga med skolans férvintningar och krav, dir tvd system — rasifierade
killars attitydproblem kontra skolans virdegrund — stills mot varandra. I Paul
Willis (1983/1977) klassiska studie Fostran till linearbete som utspelar sigi1970-
talets England belyses ocksa denna strukturella relation mellan “de stokiga
arbetarklasskillarna” och skolans normer men till skillnad fran de studier som
stannar vid att fokusera péd de stokiga elevernas beteenden, komplicerar Willis
denna relation genom att nirginget visa hur antagonismen bidrar till att
reproducera klassamhillet och dirmed killarnas strukturella position. Det
framgar ocksa att dessa stokiga killar 4r medvetna om och genomskadar
samhillssystemets stratifiering samtidigt som de, pa bitvis humoristiska sitt,
underordnar sig den, vilket ddimpar den eventuella hotfullheten i deras stok
(fr Jonsson, 2007).

I en svensk kontext har den politiska retoriken och 16sningen kring ”stoki-
ga elever” inte sillan handlat om att skapa ”ordning och reda” i klassrummet.
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Parallellt med denna problembild har det pa senare dr vuxit fram flera egen-
organiserade kultur- och bildningsaktiviteter bland just ungdomar 1 férorten,
dir bade killar och tjejer deltar. Négra av dessa dr férortsorganisationerna
Megafonens och Pantrarnas féreldsningsserie Harakat (2013-2014), Ortens
béista poet (2015-2018), Ortens konstfestival (2016), skrivarskolan Qalam (2011-
pagaende), poddarna Edu Orten (2018—pagiende) och Galden: a talk (2018-
péigdende). Dessa organiseringar har av forskare férstdtts som en ny form av
folkbildningsrérelse och har kommit att bendmnas med begrepp som “for-
ortsrorelser” (Tahvilzadeh, 2013), “urbana rittviserérelser” (Schierup et al.,
2014), eller ”ortenrérelse” (Sernhede et al., 2019) och som en form av ”plats-
kamp” underifrin som utmanar och férnyar etablerade civilsamhilles-
organisationer (Tahvilzadeh & Kings, 2018; Sjéberg & Kings, 2022). Som
Ledn Rosales (2021) beskriver, sker hir lirandeprocesser och kollektiv em-
powerment som bygger pa politisk medvetenhet om historiska fortryck. Aven
Sernhede, Ledn Rosales och Séderman (2019, s. 233) har beskrivit att i de
féreningar och sammanslutningar som idag vixer fram runt om i Orten s
utgdr folkbildningen ett alternativ till den institutionaliserade formella
utbildning som fortfarande framstir som mer elitistisk och instrumentell”.
Fér manga unga i dagens svenska fororter kan den underifrdn organiserade
folkbildningen vara ett av de f4 pedagogiska sammanhangen som finns i de
ungas liv, hivdar Sernhede. Dessa bildande sammanslutningar, som alltsa dger
rum i samma strukturellt missgynnade omraden som priglas av liga betygs-
resultat, aktualiserar kritiken av den formella skolans arbetsformer ytterligare.

MOT EN NY FORSTAELSE AV ”ANTI-SKOLKULTUR”

Mot bakgrund av den kritiska skol- och folkbildningsforskningen ska jag i
denna artikel kasta ljus 6ver hur pojkar och flickor, boende i ett socio-
ekonomiskt missgynnat omrdde och som strukturellt sett dr forlorarna i
dagens skolsystem, finner bildande vigar bortom denna problembild genom
sitt engagemang i bildande aktiviteter efter skoltid. Genom att inkludera nya
empiriska exempel som t6r relationen mellan informellt lirande i civil-
samhillet och formellt lirande i skolan ér syftet med artikeln dels att préva att
sammanfdra och dirmed vidareutveckla tvd forskningsfilt som vanligtvis inte
har ndgot utbyte med varandra; den samtida ortenfolkbildningsforskningen
som beskrevs ovan och den mer genusorienterade pedagogiska forskningen
som intresserar sig for sa kallad anti-skolkultur bland elever.

Genom denna syntetisering dr det andra syftet med artikeln att ga bortom
den mer genusorienterade diskussionen om foérortskillars si kallade anti-
skolkultur fOr att i stillet ta fasta pa relationen mellan formellt larande i skolan och
informellt lirande utanfor skolan. Utifrin foérortsungdomars berittelser kan en
mer komplicerad bild av antiskolkultur trida fram och didrmed relationen och
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motsittningarna mellan de formella och de informella lirandeformerna. Hir
kan understrykas att analysen alltsd inte bygger pa skillnaden mellan killar och
tjejers prestationer utan snarare vad som férenar dem i deras f6rhallningssitt
kring lirandeprocesser i och utanfér skolan. Genom intervjuer med ung-
domar som frivilligt engagerar sig i en lokaltidning utanfor skoltid undersoks
vilka andra former av anti-skolkultur som kan skénjas som 4r mer produktiva
och som inte laser fast en bestimd och redan utsatt elevgrupp i ett anta-
gonistiskt forhallningssitt till utbildningssystemet. Genom att vinda mig bort
fran det mer problemorienterade perspektivet och i stillet diskutera hur
ungdomar i férorten organiserar sig genom konkret bildningspraxis, utifran
en kritik av skolans arbetssitt, inkluderar detta syfte att f6rlinga diskussionen
om anti-skolkultur och belysa viktiga perspektiv som hittills missats. I bista
fall kan resultaten ocksa ge uppslag som kan bidra till att vidga den formella
skolans nuvarande arbetsformer.

Som ldsanvisning kan tilliggas att artikeln dr skriven pa ett sidant sitt som
nirmar sig den essiistiska formen. Det gor att den saknar explicita under-
rubriker gillande syfte, metod, teori och resultat. Dessa delar aterfinns och
skrivs 1 stillet fram efter mer heuristiska principer. En sidan framstillnings-
form ligger mer i linje med artikelns prévande och explorativa syfte.

DET PROLETARA MEDVETANDETS TIDIGA FORMER, ELLER,
INFORMELLT LARANDE DA

Hur kan vi da f6rsta relationen mellan informellt lirande och den formella
skolan? Lindblad (20014, s. 77) gbr exempelvis en atskillnad mellan ”pedago-
giska processer” och “pedagogiska system”. Medan pedagogiska system ir
definierade till sirskilda rum, kan de pedagogiska processerna férstis som
relativt obundna till skolan som institution. Med en sadan uppdelning hivdar
Lindblad att ”[m]ycket av den bildning som dger rum sker salunda utanfor det
formella utbildningssystemet, till exempel genom massmedia eller i arbets-
livet” (2001a, s. 77). Till detta kan tilliggas det lirande som sker och utvecklas
1 civilsambhillet och hos sociala rérelser. Under den folkbildningsrérelse som
priglade Sverige under det tidiga 1900-talet var just distinktionen mellan
pedagogiska processer och system hogst nirvarande pa sd vis att arbetar-
rérelserna positionerade sig mot den formella skolans skiktning och lirande-
former. Da dagens svenska ortenrérelse bor fOrstis i relation till och som en
torlingning av foregdende generationers folkbildningsorganisering ska jag
bérja med att sdga nigot om hur bildningspraxis diskuterats historiskt s att
jag kan dterkomma till fragan i relation till mina samtida empiriska resultat.
Redan den tidiga folkbildaren Gunnar Hirdman skiljde mellan utbildning
och bildning, ’det f6rra var ett instrument f6r nagot annat, det andra ett sjilv-
indamdl — men han menade ocksd att ”bildning” inte beh&vde utesluta



88 M. ALLELIN

”utbildning”; den svenska folkbildningen kunde férena dem” (Edquist, 2017,
s. 157). En annan viktig rst som gor en liknande uppdelning dr Ellen Key.
Aterkommande uppehiller sig Key vid distinktionen mellan kunskap och
bildning, mellan ”den kunnige” och ”den bildade”. Medan kunskaper kan in-
himtas och ackumuleras gor bildningen oss insiktsfulla och ligger grunden
f6r utvecklandet av vir omdémesférmaga. Bildningen dr personlighetsdanan-
de och demokratiutvecklande, i motsats till kunskapen som pa nistintill ting-
liga sitt kan erhallas utan att vara beroende av den kénsla och erfarenhet som
bildningen kriver. Inte minst riktar Key krititk mot den formella skolan, da
denna plats sd tydligt premierar just kunskap (som i denna artikel str liktydig
formellt lirande) fore bildning (informellt lirande).! Enligt Key skapade
datidens ”skolundervisningen med dess inproppningsmetod ett hinder fér
sjalvverksamheten, en himsko pa fortbildningsdriften, ett undertryckande av
bildningsanlaget” (Key, 2010/1897, s. 133).2

Keys bildningsfilosofi uppmuntrade till kdnsla och erfarenhet, framfér
tomma sakkunskaper. Ytterst handlade det f6r Key om att nd en “hogre
minsklighet” (Key, s. 148), vilket ocksa kan tolkas som ett politiskt projekt.?
Ett konkret sitt for arbetarrérelsen att franga den exkluderande och andligt
fortryckande skolundervisningen var att skapa egna rum for bildning genom
studiecirkeln. Enligt Ambjérnssons (2017, s. 136, se dven Edquist, 2017)
historieskrivning bildades den forsta studiecirkel i Sverige 1902, initierat av
folkbildaren, nykteristen och socialdemokraten Oscar Olsson i syfte att bland
annat skapa 7sjilvtillit och sjdlvaktning” hos deltagarna. Genom att varsebli
virlden och den egna relationen till densamma skulle ett bemyndigande kunna
ske, vilket antogs ligga grunden f6r handlingskapacitet, enhet och styrka. Pa
sd vis kunde deltagarna genomgd en medvetandeprocess fran att vara en klass
7 5zg, till att bli en klass for sig. I likhet med Key ska denna sjilvtillit och sjilv-
aktning inte forstds som ett individuellt projekt eller egenomsorg. Tvirtom,
menade Olsson, skulle arbetet utgd fran ett aktivt deltagande genom kollektiva
former. ”Bildade bli vi 4n en ging — genom att deltaga i arbetet, inte genom
att endast hora pa och tinka efter” (Olsson, 2018/1918, s. 114). Den sociala
dimensionens egenvirde och vikten av gemenskap f6r deltagarnas motivation
att delta betonas darfor:

Studiecirkelns umginges- och samkvimsliv blir oss till strsta batnad i
dubbel mitto. Dels fa vi en allsidigare syn pa de stora diktarna och tinkar-
na samt deras uttalanden och uppfattningar, varigenom den hos sjilvlirde
vanliga sjilvgodheten och ensidigheten bannlyses. Och dels fa vi genom
att sitta tillsammans med vira goda vinner den virde och trevnad, som ir
den bista temperaturen for var andliga vixt (...) Samkvimsformens
bibehillande garanterar dessutom — och det dr det inte minst viktiga — att
alla medlemmarna och inte bara det f6r systematiska studier intresserade
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fatalet hallas kvar i studiecirkelarbetet med dess allminna kulturintressen.
(Olsson, 2018/1918,5.117, 119)

Genom den sociala formen ”med vira goda vinner den virde och trevnad”
skulle alltsa det bildande innehallet kunna tillskansas av medlemmarna.* Keys
radikala tankar om kunskap, bildning och skolans inproppningsmetod liksom
Olssons idéer om studiecirkeln som ett gemenskapsprojekt for oss nira den
brasilianska befrielseteologiska pedagogen Paulo Freires idéer om bankunder-
visning och frigorande medvetandegorande.s Enligt Freire (2021/1968, s. 87)
7aterspeglar bankundervisningen fortryckarsamhaillet”. I allt — fran de ord-
fixerade lektionerna, metoderna f6r utvirdering av ’kunskap” och de si kalla-
de “liskontrollerna” — till avstandet mellan lirare och inldrare, godkdnnande-
kriterierna och bibliografiska hinvisningar, finns alltid en ”’matsmaltningssyn”
och ett fé6rbud mot verkligt tinkande” (Freire, s. 93). I bankundervisningen
”avser man halla inlirarna nedsinkta”, ”den autentiskt reflekterande problem-
formulerande undervisningen” didremot, handlar om att ”héja upp medvetan-
dena (Freire, s. 102). Freire 4r med andra ord djupt kritisk mot en passiverande
undervisningsform, ddr ldraren innehar rollen som den vetande; som dgare av
kunskaper, medan “inldrarna” likt tomma behallare ska fyllas med ldrarens
kunskaper. I en sddan formaliserad uppstillning erkidnns liraren som den
kunniga och som subjekt, medan ”inldrarna” avhumaniseras och blir till ob-
jekt.

Till skillnad frin Key dr Freire mer polemisk i sin ton. Den centrala
uppstillningen r6r den mellan fortryckarna och de fortryckta och han lutar sig
mer mot en kollektivistisk socialism, till skillnad frin Keys mer socialliberala
och individorienterade utgangspunkter. Trots detta férenas de i framhdllandet
av ett aktivt deltagande — av det som Freire kallas praxzs. I likhet med Key gor
Freire en uppdelning mellan bildning och utbildning. ”We need to form and
not to train. (...) Forming is something deeper than just training. Forming is
needed precisely to change the great and beautiful critical mind of ours: to
increase intuitive curiosity which characterizes us as human beings” (Freire,
2014, s. 37). Vidare forenas de dven i framhallandet av minniskans f6rmaga
att bilda medvetna samband mellan olika fragor; att se den organiska helheten
1 stillet for reifierade delar. Det ir, enligt Freire, enbart sd en humanism kan
vixa och minniskan emanciperas. Han skriver att ”...den problem-
formulerande undervisningen kan inte tjdna fortryckaren. Ingen ’fortrycks-
ordning’ skulle acceptera att de fortryckta plotsligt borjade stilla fragan
"Varforr™ (Freire, 2021/1968, s. 109f).

Pa liknande sitt lyder Keys kritik mot skolan. Enligt henne ges inte eleverna
méjlighet att se sambanden mellan olika dmnen i det formella utbildnings-
systemet. Skolans kunskapsférmedling misslyckas med att placera kunskaps-
stoffet i ett storre sammanhang och omvandla det till ett personligt sporsmal.
I stillet tvingas eleverna ndrma sig kunskapsinnehallet i s4 en nedbruten form
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att det tar déd pi inldrningslusten, sa till den grad att det sker ett ’sjilamord i
skolan” (Key, 1900).

Overallt efterstrivas forstindsmissigheten pa bekostnad av fantasien och
kinslan, och foérstindsbildningens resultat blir darfér en slapp askadning
och ett djupt frimlingskap fér det levande livet. I stillet for det innerliga
samband med minskligheten och samtiden, som borde vara skolans resul-
tat, ser man hos den ungdom, som utgar fran skolsalarna, en ivrig strivan
att inpassa alla métande erfarenheter i abstrakta kategorier. Vad denna
ungdom framfor allt saknar, det 4r just den dkta bildningen, vilken medfér
en djup humanitet, ger férmdgan att erkdnna det goda hos olika tinkande
och att forstd det levande livets mangskiftande foreteelser. (Key,
2010/1897, s. 131)

For att en humaniserande bildning ska ske maste alltsa sambanden mellan elev
och dmne liksom dmnena emellan uppmirksammas. Sann bildning enligt Key
innebir en vixelverkan mellan minne, fantasi, forstind och kinsla
(Ambjérnsson, 2012, s. 175). ”Oversikten, helhetssynen, syntesen — detta ir
péd tankens omride bildningen hogsta resultat” (Key, 2010/1897, s. 141).
Freire gar dock lingre och ser l6sningen i praxis, dir teori och handling
férenas och berikar varandra. ”Varken ett dilettantiskt spel med tomma ord
— intellektuella gator — som alltsd inte utgdr sann reflektion, eller handling f6r
handlingens skull, leder sig till handling. Bade handling och reflektion maste
existera som en enhet, och inte dikotomiseras” (Freire, 2021/1968, s. 78).

Sammanfattningsvis vixte det fram en bildningsrérelse (om dn spridd
sadan) ur forra sekelskiftets djupa klassklyftor som bdde skulle forma och
utmana den institutionaliserade bildningen av proletariatet (Ambjdrnsson,
2017; Johansson, 2014) savil i Sverige som pa andra platser. Det bor sdgas att
Key och Olsson var langt ifrin ensamma réster i den svenska kontexten och
de kan inte heller sigas representera rérelsens alla politiska grenar men de har
gjort stora avtryck pd vara samtida institutioner, varfér de valts ut som
relevanta for denna artikel.

Ditidens bildningsrorelse dgde dock rum i en tid nir relationen mellan
arbete och kapital sdg annorlunda ut jimfért med idag. Industrin var i sin linda
och gjorde stora framsteg och de offentliga institutionerna var pd vig att
expandera. Dirtill hade den gemensamma grundskolan inte utvecklats si som
vi kinner till den idag. Annu fanns parallellskolesystemet i Sverige som
separerade arbetarklassens och de bemedlades barn. Idag kan vi skénja vissa
liknande processer savil gillande de sociala problem som ater vixer fram som
ett resultat av klyftorna mellan samhaillsklasserna, liksom de alternativa svar
som formuleras hos marginaliserade grupper, bland annat genom det som
svenska forskare beskrivits som en folkbildande “ortenrérelse”. Det har
hivdats att denna r6relse formulerar en “viktig kritik mot brister i de demo-
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kratiska processer som ska garantera medborgerligt deltagande f6r minniskor
som bor i stigmatiserade omrdden” (Le6n Rosales, 2021, s. 72). I ndsta avsnitt
utvidgas det folkbildningsbegrepp som kommit att associeras till férortens
aktiviteter genom eget empiriskt material som r6r det informella lirande som
sker f6r och av unga i en av Goteborgs fororter. I ett vidare led soker jag 1
denna artikel f6rstd hur denna organisering kan tolkas som en sorts produktiv
anti-skolkultur.

SAMTIDA BILDNINGSPRAXIS I RASIFIERADE ARBETARFORORTER:
FALLET LIFE I ORTEN

I denna artikel ligger fokus pa Lfe 7 Orten, en lokaltidning som produceras av
och f6r unga i en forort till Géteborg. Tidningen startades 2009 av en lokal
kulturarbetare och ungdomshandledare, som vi kan kalla Golchere, som ett
svar pa den védg av bilbrinder som hade intriffade tidigare samma ar i om-
radet. Initiativtagaren Golchere, tillika chefredaktéren, som sjilv dr poet och
forfattare, har av flera i omradet beskrivits som en eldsjil och enligt henne
sjalv handlar projektet ytterst om att stirka barn och unga som vixer upp med
missgynnande forutsittningar orsakade av den ekonomiska och etniska
segregationen. For att motverka framtida bilbrinder och stenkastningar ville
hon skapa lokala aktiviteter sa att de unga skulle kunna omsitta sitt engage-
mang pd mer frimjande sitt. Vidare var syftet med projektet att skapa en
plattform f&r ungdomarna att sitta ord pa sina erfarenheter och kinslor i
vardagen. Arbetet med tidningen syftar till att skapa en lokal métesplats ddr
egeninitierade fradgor kan bearbetas i grupp och ges en konkret form, det vill
sdga bli en trycksak.

Tidningen riktar sig till unga i dldrarna 1016 ar och det finns en inbyggd
generationsoverskridande modell som syftar till att lita dldre unga bli ledare
f6r yngre deltagare. Det innebir exempelvis att de dldre ungdomarna organi-
serar aktiviteter for de yngre och finns tillgingliga som goda f&rebilder.
Tidningen utkommer med ungefir 34 nummer per ir men det 16pande
arbetet sker varje vecka. 1-2 ginger i veckan samlas ungdomarna i stadsdelens
fritidsgard eller kulturhus for att arbeta redaktionellt. Under dessa vecko-
moéten delegeras uppgifter och innehallet for varje nummer planeras
tillsammans. P4 somrarna ingar tidningsarbetet i kommunens feriejobbsverk-
samhet. D4 arbetar ungdomarna dagligen med att organisera sociala aktivi-
teter for yngre personer i omradet (exempelvis genom fotbollsturneringar och
kulturdagar), delta i skrivarskola, fotoskola samt arbeta som ledare under fyra
veckor. Sa flitas det redaktionella arbetet med tidningen samman med mer
sociala umgingesformer.
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Tillvigagangssitt och etiska Gverviganden

Under vardagskvillar och sommarlovet mellan januari och juni 2021
obsetrverade och intervjuade jag deltagare som var aktiva i Life 7 Orten. Jag
gjorde fyra semistrukturerade gruppintervjuer med sammanlagt 13 ungdomar.
Intervjuguiden har r6rt sig kring frigor som hur linge de varit aktiva, varfor
de valt att engagera sig samt hur det ir att bedriva redaktionellt arbete i grupp
med chefredaktéren Golchere. Flertalet informella intervjuer har dven gjorts
med chefredaktéren under mina observationstillfillen som totalt uppgér till
ca 25 timmar. Dirtill har jag intervjuat en fore detta larare till ndgra av de
aktiva ungdomarna samt tva hogre, ansvariga tjinstepersoner inom forvalt-
ningen for att bittre forsta arbetet med tidningen och dess administrativa rela-
tion till omradet. Frigorna har dd handlat om vad de anser om lokaltidningen,
vilken erfarenhet de har av den samt vilken relation de har till Golchere och
de aktiva ungdomarna.

Att studera ungdomar i ett socialt utsatt omrade medfér behov om etiska
Overviganden. Studien, som ingir i forskningsprogrammet Mellan resignation
och framtidstro: Ett mangvetenskapligt forskningsprogram om utbildningsvdgar och lirande
bland unga i “wtsatta” stadsdelar, har godkints av Etikprovningsmyndigheten
(Dnr. 2020-01888) och har dirmed f6ljt de forskningsetiska principer inom
samhillsvetenskaplig forskning som involverar méinniskor, s som konfiden-
tialitetskravet, informationskravet och frivilligheten i deltagandet. Hir kan
tilliggas att tidskriften, de unga samt chefredaktéren gir under fingerade
namn. Vad giller sidana aspekter som faller utanfér etikprévningslagen har
jag reflekterat 6ver hur min roll kan ha paverkat studiens resultat. Som relativt
ung forskare med utlindsk bakgrund, kunde jag exempelvis mirka att
ungdomarna blev nyfikna pa mig pa vilkomnande sitt. De stillde frigor om
hur man blir forskare och vad det innebir 1 praktiken. Jag upplevde att jag
fick ett fortroende relativt snabbt, delvis pa grund av min hirkomst och pa
grund av mitt arbete (vilket inte var helt olikt vissa av deras arbetsuppgifter
med tidningen). Att jag sjilv kommer frin samma stad, om dn frin andra
delar, gjorde ocksi att det fanns en outtalad, gemensam forstielse f6r stadens
sociala uppdelning och de olika stadsdelarnas rykten.

Tidningsarbete som prefigurativ lirandeprocess

For att teoretiskt forsta vad Lsfe 7 Orten dr £6r sorts tidskrift kan man ta hjilp
av Svenbergs (2019, s. 62—63) definition av rorelsetidskrift, som enligt £6t-
fattaren ér:

(...) en regelbunden utgiven skrift som uttrycker en rorelse eller rérelse-
organisations mening och meningsutbyten och som i nigon mién ir
sanktionerad och list av dess deltagare. (...) Tidskrifterna dr text som
deltagare i rorelsen bidrog till och ldste (...) Det dr tidskrifter som 1)
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skapar ett vi eller kretsar kring kollektiv handling 2) formulerar olika
uttryck for konflikt med motparter och 3) ir orienterade kring ett innehall
som syftar till social férindring.

Vad giller det politiserande arbetet med rérelsetidskriften beskriver Svenberg
(2021, s. 104) hur ”’[s]krivandet blir ocksa 1 sig en prefigurativ form, eftersom
de rorelseaktiva genom skrivandet kan préva sig fram kring resonemang (...).
Skrivandet blir det sitt pa vilket idéer om en annan verklighet och social
ordning kan askadliggiras”. Skrivandet kan alltsd f6rega handlande, som ett
sdtt att testa nya tankar och skapa samband mellan olika fenomen som berér
medlemmarna. Aven om Life i Orten inte kan klassas som en social rorelse
eller politisk sammanslutning si samlas trots allt ungdomarna i omradet
veckovis runt en tidskrift som berér aktuella samhillsfragor. I kommande
avsnitt ska jag visa att arbetet med tidningen bidrar till att — pé ett samhalls-
orienterande och skonlitterdrt prévande sitt — formulera innehall som bade
syftar till bearbetning av aktuella dmnen i ungdomarnas liv samt till fo1-
indring. Tidningen skapar saledes en social plattform dir ett kollektivt dtagan-
de, intentionalitet och identitet formas (se Svenberg, 2021, s. 46f). Till skillnad
fran skolans firdiga kriterier inbegriper siledes arbetet med tidningen en
moijlighet att gestalta och ge form 4t sporsmal som berér deras verklighet. 1
ett sadant (hantverks)arbete blir processen ett mal 1 sig. Slutligen lyfter dven
Svenberg att en sidan trycksak férmodligen var det enda medlemmarna i
arbetarrérelsen hade rad att képa. Eftersom kostnadsfragan var reell var
priserna laga. I fallet med Life 7 Orten ir tidskriften gratis och delas ut i nir-
omradets samtliga skolor s att alla barn och ungdomar ska ha gratis tillgang
till den. Svenbergs definition av vad en rorelsetidskrift ér, liksom dess pre-
figurativa mojligheter om att kollektivt formulera en annan virld, kan dirfér
tillimpas pa ett givande sitt dven hir.

Tidningsarbete som solidarisk samverkan och praxisgemenskap

Med sitt uttalade syfte att vara en frimjande och aktiverande verksamhet kan
Life i Orten i ett vidare led fOrstds som ett eget “pedagogiskt system” med
tillhérande pedagogiska processer som dger rum utanfér den formella skolans
miljéer (Lindblad, 2001a). Tidningsarbetet som prefigurativt sammanhang,
dir det tillats préva tankar i teori och praktik, utgdr en del i den pedagogiska
processen. En annan del har sin grund i de kollektiva arbetsformerna, i det
som hir kommer forstis som solidarisk samverkan.

I det16pande redaktionella arbetet med tidningen behévs olika delar for att
kunna skapa en helhet — nagra fotograferar, andra gor intervjuer, nigra andra
delar ut tidningen, och ytterligare andra skriver texter av savil skonlitterdr art
(dikter och noveller) som fakta (reportage och intervjuer med olika yrkes-
grupper och beslutsfattare). Ungdomarna blir siledes 6msesidigt beroende av
varandra 1 sitt engagemang och bildar, med hinvisning till Durkheim
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(2013/1893), en sorts arbetsmissig solidaritet baserat pa arbetsdelningen dem
emellan.® Det fysiska resultatet av arbetet kan forstds som ett materialiserat
framsteg, sprungen ur kontinuerlig samverkan. Resultatet blir ndgonting
konkret som de unga kan spegla sig i och uppleva meningsfullhet genom (jfr
Marx 1978/1844). Att arbetet resulterar i ett fysiskt objekt som lever vidare
och blir erkint i virlden skapar i ett vidare led sjidlvaktning och sjilvtillit, for
att aterknyta till Olsson, hos de som anstringt sig. Tidningen blir pa si vis en
link, ett medierande redskap bade inat mellan deltagarna och utit mellan del-
tagarna och omvirlden. Enligt Durkheim kan framstegen dock inte vara
odndliga eller obegrinsade utan behéver en yttre grins och/eller riktning fér
att omsitta anstringningarna pa ett produktivt sitt.

Glidjen och tillfredsstillelsen i olika aktiviteter och anstringningar ligger
ju i kdnslan av att ens handlingar inte dr férgives utan innebir framsteg,
Men man kan inte géra nigra framsteg, om man inte har nidgot mil att se
fram emot — eller, vilket 4r samma sak — om malet inte 4r avgrinsat. (...)
Men eftersom individen sjilv inte har nagon méjlighet att begrinsa sina
behov, maste detta ske genom krafter som ligger utanfér honom (...) De
miste alltsa fa den frin en auktoritet, som de respekterar, och som de
spontant fogar sig efter. (Durkheim, 2004/1897, s. 205f)

F6r Durkheim dr det endast samhillet — det kollektiva medvetandet och de
accepterade idealen — som kan utféra denna modererande roll. Det dr den
enda moraliska makt som dr Gverligsen individen och 1 férlingningen den
som fordelar resurser bland olika grupper och dirfér den enda som kan bli
godtagen. Fallet Life 7 Orten komplicerar emellertid Durkheims moral-
sociologiska tes da tidningen uppstatt och verkar som ett alternativt svar pa
det utanférskap som omrédet befinner sig i, i relation till majoritetssamhallet.
Alltsedan den vig av bilbrinder som startade 2009, klassas stadsdelsomradet
av polisen som ett utsatt omrdde och ingir med anledning av detta i den
polisidra satsning som startade 2010 med inférandet av omradespoliser. Sedan
2015 ingir ocksd stadsdelsomrddet i Go6teborgs stads nationellt initierade
samverkansprojekt Trygg i Goteborg, som innebdr hdg polisnirvaro med sa
kallad "hot spot patrullering” (se t.ex. Polisen, 2015). Polisens nirvaro och
omridets déliga rykte var ett samtalsimne som ofta dtertkom under de
redaktionella triffarna. Det framgick att Golchere och de unga (i vilkas 6gon
denne har legitimitet) méttes i ett samférstaind om att samhillet ser dem som
potentiellt skyldiga till brott och dirmed gjorts f6remal f6r repressiv kontroll.
Arbetet med tidningen blev pa sa vis en kritisk verksamhet vars sammanhang
fick representera det konstruktiva men trots allt parallella, samhallet (vilket
ocksd innebdr en form av parallell kunskapsverksamhet till den formella
skolan). I Durkheims termer férkroppsligade chefredaktéren Golchere ddt-
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med den nddvindiga auktoritet som ungdomarna respekterar och fogar sig
efter, vilket framkommer i intervjuerna lingre fram.

Vidare kan den solidariska samverkan forstis som ett sorts lirande situerat
1 en praxisgemenskap, dir deltagares levda erfarenheter och de kollektiva sociala
praktikerna formar och omformar lirandet (Lave & Wenger, 1991; Wenger,
1998). Begreppet praxisgemenskaper vidareutvecklas senare av Wenger
(1998, s. 73) dir han identifierar tre dimensioner, vilka alla 4r visentliga for
en fungerande lirandemilj6. Dessa tre kan Oversittas till dwsesidigt engagemang,
ett gemensamt dtagande samt en delad reperfoar. Det Omsesidiga engagemanget
priglas enligt Wenger av ett kollektivt arbetssitt som bestir av enskilda
deltagare som kontinuerligt g6r gemensam sak och ddrmed formar och upp-
ritthaller ett ”vi”. Det gemensamma dtagandet priglas i sin tur av ett delat an-
svar, en gemensam rytm och kollektiva tolkningar av omvirlden och aktivite-
terna. Slutligen definieras den delade repertoaren av delade diskurser och
handlingar, av gemensamma berittelser av hindelser och erfarenheter som
varit.

For det forsta innebir det redaktionella arbetet ett dmsesidigt engagemang
som formas och uppritthalls genom att de unga kommer samman varje vecka
for att pa ett l6pande sitt arbeta med tidskriftens olika delar. Detta gemen-
samma atagande 1 trycksakens realisering genom kontinuerlig nirvaro innebér
1 praktiken en ansvarsférdelning och en kollektiv rytm (eftersom det finns
regelbundna deadlines). UtSver att vara en dndamalsenlig verksamhet bildar
Life i Orten ocksa ett socialt ssmmanhang (genom aktiviteter sa som fotbolls-
turneringar, grillfester och konserter), vilket stirker gruppens gemenskap och
arbetsmotivation. Fér det tredje bygger arbetet redan pa en delad repertoar i
redaktionen, i form av gemensamma erfarenheter och subjektspositioner i
den segregerade staden. Tidningen blir en praktisk kanalisering och materiali-
sering av de hindelser som flera av deltagarna kan kidnna igen sig i.

Nistfoljande tre avsnitt presenterar analysen utifrin tre huvudsakliga
teman och knyter an till den éldre folkbildningstraditionen som presenterades
ovan; sjilvaktning och sjilvtillit genom delaktighet, solidaritet genom kollek-
tivt arbete i form av samverkan samt foreningen av teoretisk och praktisk
kunskap. Dessa tre analytiska teman sammanfattar ungdomarnas kritiska for-
héllningssitt gentemot den formella skolans lirandeformer och bildar defini-
tionen av en produktiv anti-skolkultur som é4r sprungen ur den samtida rasi-
fierande klasserfarenheten av att bo 1 ett utsatt férortsomrade.

Sjdlvaktning och sjilvtillit genom frivillig delaktighet

I linje med studiecirkels umgingesformer och samliv, som folkbildaren Oscar
Olsson menar dr avgérande for deltagarnas motivation, framhiller ung-
domarna att L#fe 7 Orten skapar en kinsla av gemenskap. Denna sociala form
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fungerar i ett vidare led som en sorts sprangbrida for att kunna bearbeta
kunskap och lira sig nya saker pi frivilliga sitt.

MA]JSA: Varfor dr man med i Life 7 Orten? Vad dr det som gor att ni kommit
hit?

NORAH: Alltsa det dr mer ... Man umgds mer pa ett sikert stille och
man, typ hur siger man?

AMINA: Man kan relatera till vissa manniskor som kommer dit ocksa.
MA]JSA: Pa vilket sitt da?

AMINA: Liksom om du har en motivation fér nigonting som kommer ...
Alltsa i Life i Orten. Att du vill prata med méinniskor, du vill gbra intervjuer
pa folk, du vill lira kinna minniskor. Att du kan diskutera med nidgon
annan om det ocksd, som du kanske i framtiden ocksa kan bli god vin
med och ha vildigt bra relation liksom.

NORAH: Och att fa vara med i saker och inte bara lira sig i skolan, utan
hir ocksd. Men man kanske inte ldr sig pa ett... samma sitt, men man lir
sig dnda.

AMINA: Extra kunskap, fast du far det pa ett bra sitt liksom. Du behéver
inte tinka som att det 4r skola.

MA]JSA: Hur skiljer det sig, skolan och hur man lir sig att géra hir?
NORAH: Du har inget val [i skolan], kinns det som [skratt].
DIANA: Du idr tvungen att lira dig men hir ér det frivilligt.

AMINA: Ja, hir dr det lite frivilligt och du fir géra saker som kanske du
inte har fatt méjlighet att géra f6rr. Och du far triffa folk, alltsa mer folk...
Det kinns som att de dr frin samma bakgrund som du, sa det 4r ganska ...
lite enklare att bli vin med dem.

De unga framhaller en samhdrighet, bland annat fér att de delar liknande
bakgrund och livsforutsittningar som gor att de kinner sig trygga med
varandra. Vidare jimfors och kontrasteras arbetet med tidningen mot den
formella skolan dir man inte har samma inflytande éver hur och varfér man
ska ldra sig. I arbetet med tidningen, till skillnad frdn i skolan, framhalls den
egna delaktigheten pitagligt vilket gynnar motivationen. Genom det frivilliga
arbetet med Life /7 Orten utvecklar de unga en, vad jag vill kalla, ”didaktisk
reflexivitet”, det vill sdga en strukturell medvetenhet om de pedagogiska
villkoren 1 och utanfér skolan. Att skolan inte f6rmar framkalla samma
motivation pa grund av dess arbetsformer och krav, ir ett tema som férdjupas
under intervjuns gang:
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LUCA: Och alltsa det finns saker som nar du blir dldre och si, det kommer
inte ha kommit frin skolan eller det kommer frin erfarenhet frin andra
grejer, ocksa, som till exempel Life 7 Orten.

SAMAN: Och att fi vara med och, som vi gjorde i dag d4, intervjua en
advokat. (...) Du far erfarenhet och du ser hur samhillet funkar och det
ar det som ger dig, alltsd, mer kunskap och du har en vilja till att kanske
gbra mer grejer i livet.

LEILA: Liksom att den advokaten ... Jag visste inte sa mycket om dessa
tills jag fick hora hans sida av det. Jag fick ett bittre perspektiv av hans
arbete och det motiverar mig mer till att gd de dmnena, juridik och sa.

MAJSA: Mhm. Och ni kdnner inte att ni kan fi den typen av kunskap i
skolan da?

LEILA: Jo, men det dr mer ... Hir ser man mer folk frin samma bakgrund
som du, lyckas med saker. I skolan kanske du kdnner att du ér tvungen till
att gbra bra och prestera, men hir du kan ... i alla fall kan umgis med
minniskor samtidigt som du lir dig ndgonting.

LUCA: Du ir lite mer dig sjilv ocksa.

SAMAN: I skolan dr du mer tvungen pd att vara pa ett visst sitt. Alltsa,
fattar du? Du dr tvungen att vara pd ett sitt som ... Du miste anpassa dig.

LUCA: Uppfora dig pa ett visst sitt.

SAMAN: De vill att... De har vissa ... Krav pd oss.

MA]JSA: Vilka dr det? Och vad dr det for typ, till exempel?
LUCA: S4 hir skolkrav dd. Om man siger ... Jag vet inte exakt.

LEILA: Det dr si typiska regler att man botjar tappa motivationen for det,
men nir man kommer hit sa kdnner man att alla har sin fria vilja och det
finns inte ... det finns vissa regler, men inte sa manga att du kommer
trétena till slut.

SAMAN: Du har liksom inte nigonting du beh&ver 74 for att visa att du ...
fa ett ... Det dr som att liraren sitter ett betyg pa dig. Hir fir du vara dig
sjdlv. Finns ingen som sitter "Du ér ett A, du dr ett B, du 4r ett D”.

Allt eftersom intervjun fortgar framkommer en intressant utveckling gillande
det kollektiva arbetet och identiteten. Till att botrja med upplevs samman-
hanget som tryggt dd man arbetar tillsammans med likar. Senare framkommer
att denna affirmativa sociala bas r en utgingspunkt for att i ett vidare led
kunna bli speglad i ens partikuldra subjektivitet. "Hér far du vara dig sjilv”.
Vidare framhaller de unga att arbetet med tidningen upplevs som givande da
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man fir bekriftelse for sitt arbete. Eller som det framkom i en annan interviju:
”din text hamnar pa tidningen, dé ldser ju flera den och da du kan kidnna att
du har lyckats, gjort ndgonting som folk ldser, kinner dig stolt 6ver det”. I
skolan, diremot, dr kraven sndva och reglerna gér att “man botjar tappa
motivationen”. Att de unga upplever en sidan stolthet utanfér skolan fram-
hélls dven av en fore detta ldrare till nagra av de som dr aktiva i Life 7 Orten:

LARARE: ...for eleverna ir det en stor drivkraft just att ”jag kom med i
tidningen. Andra kan ldsa min historia.” Och en del, till exempel, som i
den hir klassen, de skriver vildigt personligt om saker som de aldrig ha
skrivit om férut. En kille, han har varit i Sverige i tvd ar, han skrev
om ...han var med om ett bombanfall i Kabul, till exempel. Det har han
aldrig nimnt. Och da fick de andra verkligen en upplevelse, att ”oj. Han
kommer frin den verkligheten.”

I intervjuerna ovan framhills Iife 7 Orten som ett sammanhang dir man kan
fa lov att utvecklas och bli trygg i sin roll som lirandesubjekt utan den be-
démande blicken som finns i skolan ”dér ldraren sitter ett betyg pa dig”.
Denna trygghet som baseras pa likhet och igenkinning blir som en sprang-
brida in i det gemensamma arbetet med tidningen, som i ett vidare led skapar
sjalvaktning och stolthet. Det blir som ett sorts bemyndigande eller em-
powerment genom att se likar som férmogna, vilket kanske inte dr fallet i
skolan: ”Hir ser man mer folk frin samma bakgrund som du, lyckas med
saker”, som en av deltagarna sade. Si formas en praxisgemenskap, en mot-
kultur till skolans arbetsformer.

Enligt tinkare som Key och Freire, krivs biade delaktighet och forstdelse
f6r helheten om lirandet ska vara verkligt bildande, nagot som ocksé fram-
hélls i intervjuerna. ”Du far erfarenhet och du ser hur samhillet funkar och
det dr det som ger dig, alltsd, mer kunskap och du har en vilja till att kanske
gbra mer grejer i livet”, som en annan av deltagarna uttryckte det. Motsatsen
ir en fragmentarisk och sjillés informationséverféring som dterfinns i den
formella skolan med dess bedémning och “’skolkrav”, som riskerar att bli
avkrivande i stillet f6r utmanande. Vidare framkommer i slutet av intervju-
citaten att arbetet med tidningen ocksa innebir en mdijlighet att testa pa
minga olika former av lirande. Hir finns utrymme till mer praktiska
kunskapsformer och tillignande av konkreta livskunskaper, fore abstrakta
fragment, vilket fir en motiverande effekt f6r deltagarna eftersom det skapar
en direktkontakt med sambhallet. I ett vidare led bereder det vigen for att
kunna paverka omvirlden och géra sin rdst hord, ett tema som foérdjupas
hirnist.
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Bortom uppdelningen av teori och praktik — relationen mellan
informellt och formellt lirande

I féregiende avsnitt framkom att Lsfe 7 Orfen som sammanhang bidrar till en
kinsla av gemenskap och ger utrtymme f6r lirandeprocesser, vilket enligt de
unga saknas i den formella skolan. I f6ljande avsnitt ska jag férdjupa forstael-
sen for pa vilket sitt arbetet med tidningen skapar samhillelig delaktighet och
politiskt bildande praxis genom féreningen av teori och praktik.

NINA: Jag tycker det mest intressanta med Life 7 Orten, det dr att det dr lite
politiskt, for jag tycker politik dr ganska intressant. Eller, att man har en
paverkan ... Till exempel vir intervju med hon stadsdirekttren, det kindes
som vi hade nigon inverkan, for vi berittade lite om vira grejer ocksd sa
att ... for det kiindes som att vi hade chansen.

MAJSA: Att man kan paverka?
NINA: Ja.
AHMED: Jag skulle vilja gi pa rittegang.

NINA: Vi ska kontakta dklagare och domare, s det 4r intressant. Vi sidger
ifall jag kollar pa en ritteging och skriver om rittegingen, dd ar det mer
hur jag vill skriva om den.

I en annan intervju framhalls hur I #fe 7 Orten bidrar till konkreta livskunskaper:

JENNIFER: Man lir sig att ta mer ansvar for framtiden eller ta ansvar for
skolan ocksd. Man lir sig att det dr viktigt. Eller som forra veckan, sa
snackade Golchere med oss om att man behéver sova mycket och sint
for hjirnan. Det hjilper en pa olika sitt.

MAJSA: Ar det ingenting som de siger i skolan?
YAKOB: Nei.

JENNIFER: Jag visste inte det.

ELIAH: Inte jag heller.

JENNIFER: Jag visste att man behévde sova, men jag visste inte hur det
paverkade.

YAKOB: Ja, de har bara sagt “ligg er tidigare” och si. Men varfér
paverkar det? De har aldrig férklarat. Fér vi tycker att vi lir oss
jatteonodiga grejer i skolan. Man borde lira barn vad de verkligen beh ...
Varfér ska jag kunna hur en blomma ser ut, fattar du? Det dir ir
jatteonodigt. Skolan ligger bara jittemycket press pa oss ...
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ELIAH: Ja, vi behéver lira oss mer om ... Jag har ingen aning om hur
man betalar hyran.

YAKOB: Ja, faktiskt. Skolan har inte lirt oss hur man skaffar jobb, betalar
hyra, képer hus. Till exempel, hur ska vi fa hjilp av arean av ett blabir?

ELIAH: Hur ska jag anvinda det nir jag ska betala min hyra?

Ytterligare andra beskriver hur Life 7 Orfen, i kontrast till den formella skolan,
bidrar till sociala och emotionellt utvecklande kunskaper:

THEO: Det dr mycket hir [i Life i Orten] som hjilper i framtiden ocks4,
f6r man lir sig inte sd mycket om beteende och relationer och s i skolan,
utan mer om de grejerna som... som du behover till ditt yrke som du ska
plugga till, men inte sint som om du mar daligt liksom.

De unga framhaller genom intervjuerna att det redaktionella arbetet, liksom
Life i Orten som socialt sammanhang med Golchere som legitim auktoritet,
medfor tillignande av konkreta livskunskaper som dr relevanta i vardagen,
vilket inte 4r fallet i den formella skolan. Méjligheten att exempelvis intervjua
lokala politiker och tjdnstepersoner, liksom personer inom rittsvisendet, ger
en mer direkt inblick i1 hur sambhillet dr uppbyggt och fungerar. Skolan
diremot, har enligt de unga uppférandekrav och begir av dem att lira sig
fakta som dr avskild fran verkligheten, sa kallade “jitteonédiga grejor” som
fortingligar snarare dn levandegor kunskapsstoffet. De ungas citat kan gd i
direkt dialog med Key (2010/1897, s. 129) nir hon skriver att i ett skol-
system, ddr grammatik och matematik dro 6vervigande, och dir dven inom
de andra dmnena huvudvikten ligges vid abstraktioner, siffror, formler och
kategorier, ddr blir f6ljden ej endast den, att vetandet icke miktar vicka hin-
forelse eller framkalla levande intryck av livet virlden”. Arean pa ett blabir
skulle méjligen kunnat upplevas som relevant kunskap om det kopplades till
den framhallna 6nskan om att fa lira sig att kopa ett hus, eller om det f61-
klarades att bldbiret innehéller nyttiga dmnen som liksom sémnen 4r viktiga
for halsan.

Aven om det redaktionella arbetet innefattar praktiska moment och ir
frivilligt finns det vissa likheter med traditionellt skolarbete. Dels dr arbetet
med tidningen malstyrt (det ska bli en trycksak), dels understills de unga en
vuxen i grupp (pé kvillsmétena sidger exempelvis Golchere it dem att lyssna
nir det blir stokig stimning), dels férvintas de unga inkomma med text inom
ramen for en given deadline som de fir dterkoppling pa. Under intervjuerna
framkommer att dessa likheter berikar den formella skolans verksamhet
genom att deltagarna fir trina pa férmdgor som krivs dir. De unga framholl
exempelvis att deras sprakkunskaper hade blivit battre och att de lirt sig struk-
turera sina skolarbeten pa bittre sitt. Detta var dven nagot som den fore detta
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liraren till dem, som atrbetat i omradet i 6ver tjugo ér, framholl. Dirtill pa-
e

pekade liraren att det dr “jitteviktigt att de far hoéra andra rOster dn bara
lararen, sd att de far se att allting hinger thop”.

MA]JSA: Finns det ndgonting ... liknar det hir sittet att jobba p4, att fa
kritik och utveckla, si som ni jobbar i skolan med?

SAMAN: Ja, det dr nistan som ett skolarbete faktiskt.
MA]JSA: Varfor dr man hir pa fritiden dar [skratt]

SAMAN: Men det kinner mer intressant att fa intervjua. Man far stérre
perspektiv.

LEILA: Ja, alltsi man fir intervjua lite av det som man sjilv ocksd ar
intresserad av. Vi sdger ifall vi vill bli en viss grej nir vi blir dldre, advokat
typ, da far vi mojligheten till att intervjua en advokat for att se hur deras
jobb dr.

MAJSA: Hur har det hjilpt er dé, har det hjilpt er i skolan pa ndgot sitt?

SAMAN: Ja, men att tinka utanfér ramarna ndr man gor uppgiften, att
man ser pa det som storre perspektiv.

LUCA: Men pa ett visst sitt sd skulle man tinka utanfér ramarna, har det
hir hjilp oss i skolan. Sa skolan och det hir [Life i/ Orten] hjilper upp
varandra. (...) Och det dr vi som planerar ocksd. Vi sdger ifall vi vill
intervjua en viss person, dd mejlar vi och sa bestimmer vi tid med den.

LEILA: Ja faktiskt, man ldr sig strukturera. Fér det dr vi som maste hilla
koll pa allting for att arbetet ska ga framat.

LUCA: Fér det dr inte som ett skol ... Ddr skiljer det sig med ett
skolarbete for dd 4r det mer ldraren som har ... som ger instruktioner
medan vi mer ... Alltsd, Golchere sdger bara, ”Ja, gor ...”. Om vi ska
intervjua en politiker eller nigot sant dir sa maste vi sjilva ta kontakt, hitta
nummer eller mejl.

Deltagarna framhiller f6rvisso att arbetet med Léfe 7 Orten pa vissa sitt liknar
skolarbetet men de dr ocksd snabba med att patala skillnaderna. Framfor allt
ir det utrymmet att ta egna initiativ och autonomin i arbetet som skiljer den
formella skolan och det informella lirandet at. Hos Life / Orten maste de unga
sjdlva fatta beslut om vem, var och hur de ska intervjua till exempel.

Denna sjilvstindighet har enligt de unga ocksé hjilpt dem 1 skolan. En av
deltagarna hivdar att arbete med tidningen bidrar till skolfdrdigheter genom
”...att tinka utanfdr ramarna nir man gor uppgiften, att man ser pa det som
storre perspektiv”’. Pa si vis framstar det som att Life /7 Orten bidrar till att
placera det annars fragmentariska kunskapsstoffet i en helhetsforstielse som



102 M. ALLELIN

av-reifierar kunskapen och gér den moijlig att tillignas pa ett subjektivt sitt.
Det fértroende som de fir av chefredaktoren Golchere, till skillnad frin
liraren som, enligt de unga, ger sniva instruktioner, skapar en sjilvtillit vilket
leder till att “man lér sig att ta mer ansvar for framtiden eller ta ansvar for
skolan ocksa”. Life i Orten bryter mot skolans former dven i det avseendet att
det frambringar mer konkreta och anvindbara kunskaper for livet. ”Det ir
mycket hir som hjilper i framtiden ocksa, f6r man lir sig inte s mycket om
beteende och relationer och sa i skolan”, som en deltagare sade. I kontrast till
en resultatstyrd skola som alltmer tringt ut det skolsociala arbetet pd nationell
niva har kanske Life 7 Orten mojlighet att tillgodose sidana behov pé lokal niva.

Analytiskt sett gir det att sirskilja formellt och informellt lirande at, men
nir deltagarna hivdar att ”skolan och det hir [Life 7 Orten| hjilper upp
varandra” framkommer att det informella lirandet inverkar pa den formella
skolan pa ett positivt sitt. Som en ungdom sa angdende de foreldsningar som
Golchere bjudit in till under Life 7 Ortens redaktionskvillar:

Vissa personer som har kommit fran en kriminell bakgrund eller typ
politiker som man har fitt se deras sida och sen har det kommit upp pa
skolan, lite om politik och si, sd det har hjilp ocksd. Och dikter har vi
ocksa fatt lira oss skriva.

Engagemangeti tidskriften ger med andra ord de unga verktyg att méta skolan
pa ett mer kritiskt sitt, samtidigt som de far anvindbara kunskaper i skolans
virld, inte minst i svenska och samhillskunskap. Genom tidningsverksam-
hetens bemyndigande och medvetandegérande praxis, £6r att tala med Freire,
bildar de unga vad jag kallar f6r ”didaktisk reflexivitet” som hjilper dem att
forstd att den formella skolans kunskaper endast 4r ett av flera sitt att lira sig
pa. Den produktiva anti-skolkulturen bor alltsa f6rstds som ett utmanande av
skolans former, inte nédvindigtvis utbildningsinnehallet.

Solidaritet och gemenskap genom samverkan

Jag har hittills framhallit gemenskapen ungdomarna kinner med varandra
genom igenkinning liksom den sjélvtillit som formas genom den frivilliga del-
aktigheten. I detta sista avsnitt ska jag diskutera hur det gemensamma praktis-
ka arbetet ligger grunden f6r en férdjupad form av samvaro, nimligen sam-
verkan. I nedanstdende intervju bérjar de unga med att beskriva den sociala
nirheten for att sedan Gverga till att beskriva en arbetsgemenskap.

YAKOB: Mm. Men det kinns bara att ”Du behover inte vara bist for att
vara med hir”. Alla har sitt eget sitt att kunna géra nigonting.
ELIAH: Man kan ldra sig av varandra ocksa, ta hjilp av varandra.

[allmint medhall]
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MA]JSA: Och i bérjan si sa du ocksé att man kom hit och man far triffa
andra som man kanske blir. .. alltsa...

ELIAH: Relaterar till typ.

JENNIFER: Och jag tror att ocksi ibland Golchere vill blanda
grupperna... vill att alla ska lira kdnna varandra ocksi. Man fir bittre
relation med alla andra som jobbar hir, inte bara med vissa. Sa... alla kan
jobba med varandra, sa du ocksa i framtiden inte bara kan jobba med dig
sjdlv, du kan jobba med andra och sa.

YAKOB: Ja, det dr sa hidr att ndr du kommer hit, aven om jag har brikat
med négon, sd ska du ... som att det inte har hint.

ELIAH: Du slipper all stress och sint.

YAKOB: Exakt. Du jobbar ... Du ser bara det som du behdver gora
liksom.

ELIAH: Nir du gir in igenom dorrarna, dd. ..
YAKORB: ...sd 4r det som att det inte ens har hint.

ELIAH: Exakt. Och ibland vi jobbar inte ens. Ibland man ... alla har
roligt med varandra och si och man kan spela biljard, prata, spela spel.

MAJSA: Hur lyckas ni sitta konflikterna at sidan och ga ini ...? Det liter
vildigt professionellt.

JENNIFER: Man fokuserar pa det som ér #z Det som #x hinder. Det ir
inte som skola. “’Ja, jag vill inte vara med den hir personen, for att jag har
brakat”. Du bara glommer bort. ”’Ja, vad ska vi jobba med?”... det bara
byggs nytt, som att du inte ens har typ kdnt den personen.

MAJSA: Men hur kommer det sig att man ... att det 4r mycket ldttare hir
pé det sittet dar?

YAKOB: Kinns som att alla uppskattar dig, dven fast du dr... har nigra
problem.

JENNIFER: Eller typ att ingen hir dr annorlunda. Det spelat ingen roll
vilken bakgrund du har eller sa. Alla hir kommer fran olika bakgrund.

YAKOB: Och Golchere ir ingen som kan ga till skolan och gora grejer.
Hon dr som en vin som till dig eller typ och de ... Det finns flera ocksd
som du kan komma till nir du har ett problem eller sa.

I intervjun framkommer en samhdrighet, ett kollektiv, som 6ppnar upp f6r
deltagarnas individualitet, vilket illustreras genom citats som ~Alla har sitt eget
sdtt att kunna gbra nagonting” och ”Man kan ldra sig av varandra ocksd, ta
hjdlp av varandra”. Liknande betonas i en annan intervju, dir deltagarnas olika
férmagor framhélls komma samman till en gemensam helhet i arbetet. ”Alla
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ir bra pi sitt egna sitt”, som en ungdom sade. I samma intervju betonades
dven att alla har olika perspektiv och kunskaper, vilket berikar det kollektiva
arbetet. Sddana utsagor gar bade i linje med vad Wenger (1998) beskriver som
en forutsittning for praxisgemenskapens Omsesidiga engagemang, det vill
sdga att deltagare med skilda egenskaper f6renas genom kollektivt arbete och
den solidariska samverkan som Durkheim definierar genom arbetsdelning
(2013/1893).

Temat kring den gemensamma subjektspositionen som framkom i det
forsta empiriska avsnittet dterkommer dven hir men forldngs genom att bely-
sa den individualitet som kan trida fram i en trygg kollektiv milj6. I en sddan
milj6 kan deltagarnas olika perspektiv och kunskaper, intressen eller f6rmagor
trider fram mot bakgrund av en initial, ej sjilvvald kollektiv likhet. Denna
initiala likhet hirrér ur den marginaliserade subjektspositionen som ung-
domarna upplever i relation till det svenska majoritetssamhillet. Det fram-
kommer 4ven att en siddan marginaliserad identitet motiverar deltagarna till
att 6verkomma konflikter inom gruppen, nigot som ocksd Golchere tryckte
pé exempelvis under ett redaktionsméte nir hon till gruppen sdger: ”Nir ni
jobbar, ni ska agera professionellt. Det ér jitteviktigt att vi agerar ritt”.

Samtidigt framkommer, som Olsson (2018/1918) understryker, att de
sociala umgingesformerna stirker gruppen och motivationen till arbetet. Att
ha utrymmet att ibland inte jobba, utan i stillet prata eller spela spel, som en
av deltagarna sade, skulle i den formella skolans virld klassas som skolk eller
otillatet agerande under skoltid. Hos Life 7 Orfen finns detta utrymme, vilket
far en berikande och sammanhallande effekt.

INFORMELLT LARANDE SOM PRAXISGEMENSKAP OCH ANTI-
SKOLKULTUR

I denna artikel har jag tagit avstamp i begreppet anti-skolkultur som hittills
forpassats till det mer genusorienterade forskningsfiltet och i stillet férenat
det med den forskning som framhallit ortenfolkrérelsernas framvixt i den
urbana periferin. Med hjilp av fallet Life 7 Orsen har jag visat att det gar att
forstd begreppet anti-skolkultur som en produktiv kritik av den formella
skolans arbetssitt pd flera omrdden. Genom den alternativa bildningspraxis
som tidskriftsarbetet innebir, som inkluderar frivillig samverkan och arbets-
gemenskap bland unga i férorten, har jag gatt bortom den anti-skolkultur-
forskning som reducerar begreppet till att handla om problematiska kéns-
roller (Iis ”’de stokiga killarna”). Med hjilp av Durkheim, Key, Olsson och
Freire har jag dven visat hur det kollektiva arbetet bidragit till att utveckla
sjalvaktning och sjilvtillit hos deltagarna samt visat hur det formas i relation
till en legitim auktoritet.
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”Allt bildningsarbete kan beskrivas som en rorelse med ett mal och en
riktning. Och det 4r forstas eldsjilarna som anger denna riktning”, skriver
Ambijéransson (2017, s. 303) nir han redogdr f6r den tidiga folkbildningens
formering. Overfort till denna studie ir det uppenbart att initiativtagaren och
chefredaktoren, tillika lokalt bosatta ungdomshandledaren Golchere ér en sa-
dan eldsjil som anger riktningen f&r arbetet. For att forstd deltagarnas relation
till henne har jag lutat mig 4t Durkheim som hivdar att en arbetsdelning blir
produktiv och meningsfull i relation till en erkdnd auktoritet. Som fram-
kommer i intervjuerna finns en tillitsfull relation dem emellan som bygger pd
ett samfSrstind om stadens segregation och hur det paverkar dem som grupp
1 sambhiillet.

Utifrin Durkheim och Wenger har jag visat att den sociala praxisgemen-
skapen som de unga upplever med varandra i relation till den segregerade sta-
den materialiseras genom samverkan i det informella lirandet utanfér skolan.
En redan befintlig solidaritet baserat pa likhet och igenkinning férdjupas
genom det gemensamma, kreativa arbetet dir teori och praktik, utifran den
egna livsvirlden kan undersékas och utvecklas kollektivt. Denna praxis lir
ungdomarna att de ocksé dr olika genom att skilda intressen vixer fram i de
olika delarna av det redaktionella arbetet; vissa dr bra pa att formulera frigor
till intervjuer, andra pa att fota, ytterliga andra pd att skriva skonlitterdrt
medan vissa tycker det dr givande att agera ledare f6r yngre deltagare.
Sammantaget bildas en organisk helhet och praxisgemenskap, dir vatje ung-
dom bidrar med sin del i relation till det storre malet, den kollektiva inten-
tionaliteten (Svenberg, 2021, s. 46), och det gemensamma dtagandet (Wenger,
1998).

Durkheim (2013/1893, s. 116) menar att det finns olika sorters band som
binder oss till samhaillet men att de som hirrdr fran en gemensam Svertygelse
och kinslor 4r mycket firre dn de som astadkommes ur arbetsdelningen. Vid
en forsta anblick framstdr det kinslomissiga bandet som en forutsittning for
ungdomarna i Life 7 Orten da det skapar en igenkinning och gemensam ut-
gangspunkt for arbetet. Men vid en nirmare granskning dr denna gemen-
samma utgingspunkt ett resultat av det segregerade klassambhillet, som ju just
ir baserat pa arbetsdelningen i sambhillet 1 stort. Det betyder att arbets-
delningen angir de unga pa tva nivier; en passiv utgingspunkt och en aktiv
handling ut i virlden. For det forsta delar de unga en klassbakgrund som ir
sprungen ur samhillets ojimlika arbetsdelning. Foér det andra ingar de sjilva i
en specialiserad och jimlik arbetsdelning, vilket stirker dem som grupp.
Dirfér kan man ocksd tala om en dubbel solidaritet i relation till den sam-
hilleliga arbetsdelningen.

Denna gemensamma bildningspraxis materialiseras dessutom till en tryck-
sak som far spridning i den verkliga virlden, i deras lokalomride och hos
deras forvaltning. Denna sirskilda bildande gestaltning ligger nira Svenbergs
(2021) definition av rérelsetidskriftens prefigurativa potential som handlar om
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att skapa ett utrymme f6r att f4 beritta sin historia och dirmed forma ett
kollektivt medvetande bortom den rddande berittelsen.

Skrivandet ér i en sidan prefigurativt i betydelsen att det bygger upp den
kommunikation och det kritiska samtal som krdvs inom all demokratisk
kollektiv organisering. (...) Motena, den sociala samvaron och det
kooperativa arbetet (...) utgér den organisering mot vilken viet blir
meningsfullt. (Svenberg, 2021, s. 105).

Utover det innehallsliga virde som Life 7 Orten bringar, bidrar formen ocksé
till att utveckla vissa hantverksmissiga kunskaper som krivs for att arbeta
med en tidning.

Att de unga samlas runt en tidskrift innebér samtidigt att det finns en given
form som skapar en dndamalsenlig verksamhet. Det informella lirande som
hir beskrivits dr alltsa varken regellost eller helt deltagarstyrt. I relation till den
formella skolan framhiller de unga dock att arbetet med Life 7 Orten skapar
storre delaktighet och bryter mot vissa av skolans grundliggande arbets-
former. En av de mest uppenbara skillnaderna mellan den formella skolans
lirandeformer och det informella lirandet som Ijfe 7 Orfen representerar, ar
den mellan frivillighet och tving i arbetet. Under dagtid ér eleverna lagpliktigt
skyldiga att nirvara i skolan, pa kvillar och helger gbr de det av egen vilja.
Varfor? Ett svar dr att Life i Orten, med Golchere som respekterad auktoritet,
utgdr ett socialt sammanhang som tilltalar deras kinsla och erfarenhet, for att
tala med Key. Ett bildningsutrymme som saknas i den formella skolan, enligt
de unga. Engagemanget i tidningen belyser pa sd vis en kanalisering av ett
sorts anti-skolkultur; en praktisk kritik gentemot de sniva och obligatoriska
lirandeformerna som skolan arbetar efter. I skolans blir de dessutom bedém-
da och betygsatta efter krav som ér stillda pd férhand, medan de i arbetet med
Life i Orten 1 hogre grad utmanas av ett amnesmassigt intresse.

Som Sernhede (2009, s. 9) tidigare beskrivit skapar unga i férortsomraden
egna gemenskaper. Dessa “handlar inte bara om sékandet efter tillhérighet,
trygghet, nirhet, mening och identitet. De uttrycker ocksd behovet av en
annan omvirldsforstdelse och andra kognitiva kartor dn de som skolan
tillhandahaller”. Genom Life 7 Orten far ungdomarna utrymme att skapa sig
just ny omvirldsfoérstielse och kognitiva kartor som skolan inte f6rmar att ge
dem, enligt dem sjilva. Engagemanget i verksamheten skapar, vad jag kallar,
en didaktisk reflexivitet — en (sjdlv)medvetenhet om de pedagogiska villkoren
— som bidrar till att utveckla en stolt och f6rmdbgen subjektsposition, i stallet
for att acceptera den strukturellt missgynnade ”problembarns-etiketten” som
de annars méste bira. Tidningssammanhanget lyckas, till skillnad frin skolan,
erkdnna de ungas verklighet och dirmed dem som (lirande)subjekt.

Denna personliga utveckling inverkar dessutom, enligt de unga, pa den
formella skolan pa ett positivt sitt. I intervjuerna framkommer aterkomman-
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de att Life 7 Orten ocksa fungerar som ett sorts foérberedande sammanhang f6r
resten av livet — allt ifran att konkreta livskunskaper om behovet av sémn och
forbittra sina sprakkunskaper till mer djupare utvecklingsomriden sa som att
lira sig ta egna initiativ och samarbeta med andra. Denna bildningspraxis later
de unga varva ett prévande och forestillande tillstind med den levda erfaren-
heten.

For att dterknyta till den kritiska skolforskningen som nimndes inlednings-
vis, gar det foljaktligen att hdvda att Lzfe 7 Orten 1) uttryckligen férankrar
arbetet i elevernas livsvirld, da hela tidningens utgangspunkt dr av och fér
unga i lokalomradet. 2) Arbetet bygger pd kollektiva former genom sam-
verkan, i stillet f6r individuella prestationer (som betygssitts) vilket 3) skapar
utrymme fér medvetandegbrande praxis eftersom 4) verksamheten ocksi
inbegtriper en férening av teoti och praktik vilket fringdr den formella skolans
mer fragmentariska och teoretiska kunskapsférmedling. Genom det redaktio-
nella arbetet bryts dven den konstlade uppdelningen mellan dmnena, si som
exempelvis svenska och samhallskunskap. P sa vis stir Life / Orten i motsats
till de lirandeprocesser och arbetsformerna som traditionellt sett finns i den
formella skolan med dess férbestdimda mal och rigida beddmningsprocesser.

Som Lindblad (2001b, s. 98) kondenserat formulerar det, dr férverkligandet
av ens livsprojekt alltid en kulturell verksamhet. Samtidigt dr skolan ”’kulturellt
selektiv vad giller innehall, regler och normer. Vissa livsprojekt understodjs
alltsd av skolan, medan andra inte understddjs eller motverkas. ”Eftersom
ungdomars inflytande i skolan ”dr mycket begrinsat eller obefintligt”
(Lindblad, s. 99) maste de unga séka sig utanfor skolans viggar om de ska
kunna forverkliga sig pd siadana sitt som skolan missar eller motverkar.
Genom att ta vara pa de ungas rOster har jag férnyat anti-skolkulturbegreppet
i skolforskningen genom att férskjuta det frin att handla om ett problematiskt
beteende och opassande virderingar till att i stillet definieras som en subjekti-
verad kritik av skolans arbetsformer.” Anti-skolkulturen som belysts i denna
artikel visar hur skolans arbetsformer och uppligg inte férmér inkludera deras
livsvirld pa engagerande sitt. 7Tills vidare blir det saledes sillan genom
skolan, utan oftast oaktat henne, som var tids méinniskor lyckas skaffa sig den
”form 1 forstindet och fullheten i hjirtat”, som oavvisligt innefattas i be-
greppet bildning” (Key, 2010/1897, s. 134).

Sammanfattningsvis bildar Life 7 Orfen ett sammanhang dir ungdomarnas
bildningslust fir komma till uttryck, utifran arbetsformer som innebir stérre
delaktighet och empowerment. Denna frivilliga, efterskoltid férlagda organi-
sering visar att de unga bir pa en vilja att i gemenskap bearbeta samhillsfragor
och utveckla nya lirdomatr. I stillet f6r att kontrollera ungdomarnas aktivitet
via den formella skolan, tar ungdomarna kontroll 6ver sitt lirande pd egen
hand i en konkret gemenskapsform; det ir lika mycket en bildningspraxis som
det 4r en anti-skolkultur.
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NOTER

1 Jag (2020, s. 60) har tidigare gjort en liknande distinktion mellan bildning och
utbildning. I denna distinktion f6rstas bildningen sakna ett tydligt mal utanfor sig
sjalv da det dr ett allmidnminskligt varande som bygger pa att manniskan ir en
reflekterande och meningsskapande varelse som har ett behov av att forsta sin
omvirld. Utbildning, ddremot, har ett specifikt syfte, 4r tydligt inramad med en
bérjan och ett slut och uppehaller sig vid en rad pa férhand uppstillda fragor. Till
skillnad fran bildning dr utbildning pa férhand kontrollerad och mitbar. I kontrast
till Key, vill jag dock hidvda att det vore det fel att kalla de f6r varandras motsatser.
Béde bildning och utbildning, eller informellt respektive formellt lirande, tar
avstamp i och utvecklas i relation till en omvirld och sociala relationer, de kriver
béada en social praktik for att kunna realisera lirandelusten. Den formella
utbildningen kan av denna anledning utgéra ett sammanhang fér
bildningsprocessernas platstagande.

2 Liknande formuleringar gir att finna hos den med Key samtida
bildningsforesprakaren Nanny Palmkvist (1910, s. 9), dd hon skriver: "Preparation 1
stillet for barnets sjilvtillignelse. Lixplugg i stillet f6r egen iakttagelse. Man
”trattar’” och bokstavligen “’slar” in kunskaperna i firdigt skick utan att ge tillfalle till
eller utrymme f6r en egen undersékning, egna omdémen eller slutledningar.”

3 Hir bor papekas att Keys tankar om “’den nya minniskan” och synen pa
demokrati till stor del lutade sig pa eugenik, liran om rasbiologi, i synnerhet kopplat
till vuxnas limplighet som férildrar. Enligt Vikstrém (2021) kan man férsta Key
delvis som en tinkare av sin tid, delvis som en sjilvstindig idéproducent givet sitt
inflytande. Jag anser inte att Keys tankegods om reproduktion kopplat till den nya
minniskan motsiger artikelns syfte.

4 Som flera betonat fanns samtidigt disciplinerande inslag i folkbildningsrérelsen
(Edquist 2017, Johansson 2014). Eller som Ambjérnsson (2012, s. 173) skriver:
”Jamlikhetstanken hade bade emancipatorisk och patriarkal inriktning: man ville
frigbra arbetarna frin okunnighetens bojor” och samtidigt se till att integrera dem i
det ridande samhallet, en dubbel strivan som utmarkte hela folkbildningsrorelsen”.
Under 1930-talet botjar studiecirklarnas kursutbud dessutom férindras till att bli
mer nyttoorienterade. Studiecirkelns relativt disciplinerande form kombinerades
alltsa ocksd med ett mélstyrt innehall.

5 Aven om Freires verkade i en annan kontext har hans tankar haft stort inflytande
pa svensk bildningstradition (se till exempel i flera delar av Burman & Landahl,
2020).

¢ Jag har medvetet valt att inte definiera Durkheims arbetsdelningsmissiga
solidaritetsbegrepp i termer av antingen “mekanisk” eller “organisk” da jag anser att
det finns inslag av biada. Pa en strukturell nivd kommer deltagarna samman pa grund
av den sambhilleliga arbetsdelningen, d.v.s. genom klassamhillets urbana struktur
som dr ett uttryck for den organiska solidariteten. Det dr mot denna bakgrund som
verksamheten uppstitt och bedrivs. Samtidigt 4r det en verksamhet som bygger pa
igenkinning och affinitet, vilket 4r grunden fér mekanisk solidaritet. A andra sidan
opererar Life i Orfen, vilket empirin visar, pa ett sitt som Gverskrider ungdomarnas
sociala position och didrmed initiala likhet.
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7 Jag viljer att anvinda ordet anti-skolkultur och inte anti-pluggkultur eftersom det
ir skolan som institution och inte dess innehéllsliga moment, sd som att plugga,
som star i férgrunden for kritiken.
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ABSTRACT

Syttet med den hir artikeln dr att analysera (svensk-)lirares professionella behov
sé som de konstrueras av en inflytelserik aktdr pa kompetensutvecklings-
marknaden. Teoretiskt 4t studien baserad pa Evans (2011a, 2011b) modell 6ver
professionell utveckling. Modellen ir en typologi av utvecklingskomponenter och
térindringsdimensioner av professionalism. Vir analys bygger pa tre konferens-
program frin den inflytelserika aktdren och fokuserar sirskilt pa konferenser for
svenskldrare. Vi analyserar materialet dels kvantitativt genom en redogérelse for
proportionerna mellan utvecklingskomponenternas ingdende férindringsdimen-
sioner, dels kvalitativt genom karakterisering och exemplifiering av vad som
kinnetecknar de olika férindringsdimensionerna. I det senare av dessa tva steg
framgér vilka tillige vi gor till Evans modell. Resultatet dskadliggér i vilken grad
kompetensutvecklingsinnehdllet orienteras mot att utveckla lirares beteenden,
attityder eller intellektuella aktivitet. Det visar sig att beteendekomponenten
dominerar, en omstindighet som vi problematiserar i artikeln. Mot slutet disku-
terar vi vilka tinkbara konsekvenser resultatet i sin helhet kan tinkas innebira for
lirarprofessionen.

INLEDNING

I svensk utbildningspolicy pekas lirares kompetensutveckling regelbundet ut
som avgorande i implementering av reformer (Kirsten, 2020; SOU, 2014;
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Wermke, 2013). Kompetensutveckling definieras som aktiviteter som ldrare
genomgir for att utveckla yrkesskicklighet (Langelotz, 2017; Wermke, 2013).
Aven om dessa aktiviteter kan vara savil formella som informella intresserar
vi oss 1 den hir artikeln enbart f6r de formella kompetensutvecklings-
aktiviteterna. En omstindighet som ramar in var studie handlar om att lirares
kompetensutveckling i Sverige dr decentraliserad och att beslut numera tas pé
lokal niva av exempelvis rektorer, ett villkor som f6r Gvrigt giller i fler linder,
till exempel 1 Australien, USA och England (Kirsten, 2020; Knapp, 2003;
McCormick, 2010; Mockler, 2020).

Kompetensutveckling kan inte bara definieras som formell eller informell
utan ocksa delas in utifran andra kinnetecken, exempelvis vilken férindring
den avser att bidra med hos deltagande lirare. I Knapps (2003) beskrivning
av professionellt lirande ndmns innehallsaspekter som “férindringar av
tinkande, kunskaper, firdigheter och undervisningsmetoder” (s. 112-113; vér
oversittning). Den hir artikeln foljer Knapps intresse foér kompetens-
utvecklingsinnehall thop med aspekter av professionellt lirande. Inte minst
gbr vi antagandet att kompetensutvecklingens karaktir pd olika sitt
konstruerar lirares professionella behov (se Evans, 2011b).

Den ovan nimnda decentraliseringen har gett utrymme f6r en mangd olika
aktorer att trida in och erbjuda sina tjinster, inte minst kommersiella sddana
(Ball, 2009; Ideland & Serder, 2022; Lundahl m.fl., 2013) som konkurrerar om
uppdrag (Parding m.fl., 2017; SOU, 2014; Wermke, 2013). Foreliggande
studie har genomférts 1 anslutning till det av Vetenskapsradet finansierade
projektet Fakturan, forthildningen och forskningen (dnr 2019-03828) som studerar
lirares kompetensutveckling just i en marknadskontext. I projektet samlades
cirka tusen kompetensutvecklingsfakturor in fran tre kommuner. Flera av
dessa rorde tvadagarskonferenser arrangerade av Skolporten AB, en
betydelsefull aktor pa svensk kompetensutvecklingsmarknad, och det dr nigra
av dessa konferenser som utgér dataunderlaget f6r den hir artikeln.
Skolporten AB som grundades 2000 beskriver sig sjalvt och sin affirsidé sa
har:

Skolporten AB ir ett politiskt, religiést och fackligt obundet féretag,
Verksamhetens kirna dr omvirldsbevakning och fortbildning riktad till de
verksamma i skolan. /... / Skolportens affirsidé ar att stirka skolans lrare
och ledare i deras profession och uppdrag genom att tillhandahilla arenor
dir kunskap och erfarenhet méts (Skolporten, 2023).

For den hir artikelns rikning har vi valt att avgrinsa oss till den kompetens-
utveckling som Skolporten AB erbjuder lirargruppen svensklirare. Vi ser det
kommande resonemanget som intressant for alla ldrargrupper men har valt
att anvinda gruppen svensklirare som exempel, eftersom svenskimnet ir
centralt 1 ungdomsskolan och ocksa ir ett imne som delar kinnetecken med
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flera andra dmnen. Exempelvis dr litteraturhistoria besldktat med historie-
dmnet, grammatik och sprakfrigor med andra sprikidmnen, spraksociologiska
fragor med samhillskunskapsimnet och s vidare. Givet ovanstdende ér syftet
med den hir artikeln att analysera (svensk-)lirares behov av professionell ut-
veckling si som det konstrueras av en inflytelserik aktér pa kompetens-
utvecklingsmarknaden. Dirigenom vill vi bidra till en kritisk diskussion om
kompetensutvecklingsmarknaden och dess konsekvenser for liraryrket.

KOMPETENSUTVECKLING I TIDIGARE FORSKNING

Kompetensutveckling ir ett vittomfattande forskningsfilt som inbegriper ett
flertal inriktningar (se Kirsten, 2020; Wermke, 2013). Viss forskning, som den
genomford av Klinger m.fl. (2012), har studerat lirares uppfattningar om
erbjuden kompetensutveckling. I en svensk kontext hittar vi Magnusson
(2022) som har studerat sprikldrares uppfattningar om en digitaliserings-
utbildning. Andra forskare har intresserat sig foér kompetensutvecklingens
Jform och formens betydelse i relation till nya kunskaper f6r ldrare. Al Balushis
(2021) studie av L1-ldrare (det vill siga fOrstasprakslirare) i Oman visade att
en centraliserad top-down-karaktir pa kompetensutveckling hade negativa
effekter. Aven Wyatt och Oncevska Ager (2017), som studerade makedonska
L2-lirare (det vill sdga andrasprakslirare), sig negativa aspekter av en top
down-form. I ett svenskt sammanhang har Kirsten (2020) undersékt formen
kollegialt ldrande i den statligt styrda satsningen Lislyftet, ddr lirare erbj6ds
kunskap om undervisningsmetoder. Kirsten synliggdr svarigheter med att
implementera dessa inom ramen fér satsningen. Aven hir finns foljaktligen
ett intresse for effekter och 4ven hir framkommer resultat som visar pa
svarigheter. Detsamma giller Randahl och Andersson Varga (2020) som
beskriver hur gymnasieldrare genom kollegiala samtal 1 Laslyftet férvintades
utveckla sin literacyforstielse samtidigt som det konstateras att “dven om
samtalen pd en Overgripande nivd kretsar kring fortbildningens innehall
saknas tecken pa ny eller fordjupad literacyforstaelse” (s. 18). Man kan alltsa
sdga att dven Kirstens (2020) respektive Randahl och Andersson Vargas
(2020) forskning representerar den inriktning som intresserar sig for form och
resultat.

Aven om dmnesliteracy och sprak-, las- och skrivutveckling, ett innehall
som ligger nira svensklirarens professionella omrade, har sin plats i svenska
studier om ldrares kompetensutveckling tycks, oberoende av forsknings-
inriktning, dock inte snnehdllet i perspektivet av lirares professionella behov ha
varit framtradande, varken i internationella eller svenska studier. Vissa insikter
om innehall férmedlas dock via internationella komparativa studier som
TALIS-undersékningen fran 2018 (OECD, 2019) dir lirare fran 48 linder
ingar. De tillfragade lirarna anger att de i stOrst utstrickning har deltagit i
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kompetensutveckling som r6r dmneskunskap och direfter i fallande ordning
dmnesdidaktik, bedémning, liroplanskunskap, samt elevbeteende och klass-
rumsledarskap. Av Lirarnas Riksférbunds (LR) undersdkning (2021) fram-
kommer dirtill att imneskunskap, f6ljt av IKT och elever 1 behov av sérskilt
stdd, var teman som férekom mest frekvent 1 2019 ars kompetensutveckling
av ldrare i Sverige.

Det finns dock dven stéd for att mer generellt inriktat innehall, som
exempelvis det nyss nimnda fokuset pd elevbeteende, IKT och undervisning
av elever i behov av sirskilt stdd, dominerar. Hellgvist och Thegel (2020) som
har studerat lirare i moderna sprak i en svensk kontext synliggor att lirare
ofta erbjuds just generella inslag, exempelvis om konflikthantering. Nir
Norlund (2009) intervjuade svenskldrare pa gymnasiet lyfte de berérda lirarna
sarskilt fram att de hade métts av kompetensutveckling kring IKT med inslag
av informationssékning och kallkritik. I Hanssons (2011) studie, ocksd den av
svenskdmnet, konstaterade i samma anda en rektor vikten av att prioritera
IKT-innehall.

En faktor av betydelse £6r vart kommande resonemang dr att vi undersoker
vad en kommersiell aktér erbjuder. Internationella studier klarligger att
kommersiella aktSrer inte sillan erbjuder innehall som framstir som sérskilt
angeldget i aktuella policydiskurser (se t.ex. Ball, 2009; Burch, 2006; Ellis m.fl.,
2021; Mockler, 2020). Det stimmer med den dominans av IKT-innehall och
konflikthantering som vi redan har behandlat och som tycks rida dven i
svensk utbildning (se Levinsson m.fl., 2022).

Mot slutet av den hir artikeln avser vi att diskutera var studies resultat i
relation till konsekvenser £6r (svensk-)ldrarkédren. I enlighet med detta kritiska
perspektiv vill vi lyfta fram ytterligare en aspekt som rOr lirares behov av
professionell utveckling, nirmare bestimt diskrepansen mellan vad ldrare
onskar och vad de erbjuds. Lirare uttrycker exempelvis behov av dmnes-
relaterad fortbildning medan de i stillet erbjuds mer generella inslag (Hellgvist
& Thegel, 2020). De ovan nimnda TALIS- liksom LR-undersékningarna ger
dock en annan bild och visar att imnesinnehall tar en betydande plats. Denna
motstridighet formar i viss man motiv for féreliggande studie.

Al Balushis (2021) resultat indikerar att den kompetensutveckling som
studerades inte tydligt gav forutsittningar £6r en intellektuell lirarprofession.
Hir boérjar vi ndrma oss frigan om karaktdren pa det innehall som lirare
erbjuds och hur deras professionella behov, exempelvis intellektuella sidana,
konstrueras. Denna omstindighet kommer vi att plocka upp i det kommande
avsnittet ddr vi redog6r for virt teorival som ger méjlighet att bland annat
fanga intellektuella dimensioner av kompetensutveckling. Sammanfattnings-
vis kan vi konstatera att frigan om hur (férstasprdks-)lirares professionella
behov konstrueras innehdllsmissigt i kompetensutveckling visserligen har
tangerats i tidigare forskning men inte varit framtridande. Med detta som
utgingspunkt argumenterar vi for att férdjupad kunskap behovs.
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TEORETISK INRAMNING

Vir studie handlar om karaktiren pd kompetensutveckling. Hir har den kinda
kompetensutvecklingsforskaren Aileen Kennedy (se Kennedy, 2014) bidragit
med en teoretiskt grundad typologi dir kompetensutveckling kan anta tre
olika former: fransmissive, malleable och transformative. Kennedys indelning ar
dock i forsta hand inriktad pa den formmissiga karaktiren, inte den inne-
hallsliga karaktiren och inte pa typ av professionell férindring. For att analy-
sera hur (svensk-)ldrares behov av professionell utveckling konstrueras har vi
dérfor tagit hjilp av Linda Evans (2011a, 2011b) som har utvecklat typologier
f6r studier av professionalism. Vi avstér fran att gi in i teorier om professiona-
lism men dr medvetna om den debatt som pagar pé filtet dir en alltf6r smal
definition av professionalism, det vill sdga att professionalism bara skulle
handla om det praktiska utévandet, ifrigasitts till f6rman for en vidare syn
dir ocksd samhilleliga och historiska perspektiv ges utrymme (se
Martimianakis m.fl., 2009).

Evans (2011a, 2011b) bidrar med ett analytiskt verktyg, indelat i tre
professionella utvecklingskomponenter: bebavioural, attitudinal och intellectual.
Komponenterna har i sin tur tre eller fyra underkategorier i form av for-
indringsdimensioner (se figur 1).

Beteendekomponenten handlar om den process genom vilken lirarens beteen-
de eller pedagogiska handlingar dndras. Det har att géra med vad lirare
faktiskt g6r pa arbetet. I denna komponent ingir fyra férindringsdimen-
sioner. Den processuella dimensionen handlar om férindring kopplat till de
processer som utgdr lirares undervisningspraktik, det vill sdga hur de ”g6t”
eller ”gar tillviga” med olika element av undervisningsrelaterade aktiviteter.
Den proceduriella dimensionen relaterar till lirares kapacitet att hantera eller lyckas
med procedurer si som summativ bedémning. Den produktiva dimensionen star
tor forindringar i friga om ldrares prestationer, kopplat till deras insatser och
produktivitet, och &ompetensdimensionen avser férandringar i larares yrkesmissi-
ga firdighetskompetens.

Attitydkomponenten star £6r de mentala processer som syftar till att f6rdndra
larares arbetsrelaterade attityder. I komponenten ingar tre f6rindringsdimen-
sioner. Den perceptuella dimensionen beror forindring i relation till lirares upp-
fattningar, stindpunkter och 6vertygelser, inklusive sjilvuppfattning. Der
evalnerande dimensionen i sin tur rér forindringar kopplade till lirares virderingar
1 férhéllande till undervisningspraktiken och yrkesrollen. Evans (2011a) fram-
héller att begreppet evaluera hir inte handlar om utvirdering. Den motiverande
dimensionen slutligen giller motivation och arbetstillfredsstillelse i relation till
undervisning. Det handlar alltsa inte om hur lirare kan motivera sina elever,
utan om hur den enskilde lirarens motivation kan tinkas ka.
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Figur 1.
Innehallsstrukturen i professionell ntveckling sa som den presenteras av Evans (2011, 5. 866)
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Den intellektuella komponenten relaterar till den process dir lirares kunskaper
och forstdelse respektive f6rmaga till helhetstinkande utvecklas. Det handlar
om mentala, intellektualiserande aktiviteter. I denna ingir fyra férindrings-
dimensioner. Med den epistemologiska dimensionen avses tillskott till lirares
kunskapsbas men ocksd teoretiska och konceptuella ramar f6r deras pro-
tession. Den rationalistiska dimensionen handlar om férindring av ldrares resone-
mang och argumentation nir det kommer till deras undervisningspraktik.
Med utgingspunkt i att kompetensutveckling ofta anvinds som ett styrnings-
medel (SOU, 2014) foreslar vi hir ett tilligg sa att dimensionen handlar om
Okad kompetens att ifragasitta ridande diskurser om utbildning och skola.
Den dimension som Evans (2011a, 2011b) bendmner comprebensive skulle pa
svenska kunna Gversittas med ‘omspinnande’ och gilla lirares f6rmaga att
inta ett helikopterperspektiv och se samband. Vi har dock valt att avgrinsa
frimst till samband av kausal typ och bendmner den f6ljdriktigt den fansala
dimensionen. Detta gor vi med stdd i ett exempel som Evans (2011b) sjilv ger
och som innehaller frasen ”how ... learners are affected by ...” (s. 858, vir
kursivering). Den sista dimensionen av den intellektuella komponenten, dex
analytiska dimensionen, handlar om andrad karaktir pa, eller grad av, analytiskhet
och férmégan att se relationer mellan delar och helhet.
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Alla definitioner dr himtade fran Evans (2011a). I kommande metodavsnitt
utvecklar vi hur vi ytterligare har reviderat aktuella definitioner. Evans 6ppnar
for revideringar: “My labels for the second tier components are intended to
be generic labels rather than narrowly stipulative” (2011a, s. 84).

Virt att notera dr att attitydkomponenten och dven den intellektuella
komponenten enligt Evans (2011a) skiljer sig fran beteendekomponenten,
som huvudsakligen handlar om ett gérande, genom att involvera mentala
processer. Hon betonar attitydkomponentens avgérande betydelse i samband
med ldrares professionella utveckling och problematiserar (Evans 2011b) den
starka dominans som beteendekomponenten enligt henne har fitt: “To be
effective, professional development initiatives or policy intended to shape
professsionalism need to incorporate not only mechanisms for achieving
behavioural development, but also recognition of the great significance of
intellectual and, in particular, attitudinal development” (Evans, 2011b, s. 867).

Vi forstir det av Evans resonemang som att savil attitydkomponenten som
den intellektuella komponenten behéver stirkas, och var avslutande dis-
kussion tar detta som utgangspunkt.

TILLVAGAGANGSSATT

Virt datamaterial utgdrs av tre programblad for tvidagarskonferenser an-
ordnade ar 2018, 2019 och 2020 av Skolporten AB. Konferenserna vinder sig
till svensklirare inom savil hogstadium som gymnasieskola. Varje konferens-
program innehéller sex till 4tta programpunkter, och bade sprik och litteratur-
dimensionen av svenskidmnet ir representerade i materialet.

Vi inledde analysarbetet med att gi igenom all text, férutom program-
punkternas rubriker, i respektive programblad. Vi analyserade dock inte de
textdelar dir introducerande konstateranden gors, dir det slds fast nagot som
lisaren och leverantdren kan antas vara Overens om, som exempelvis i
meningen: ”Ocksa i varje klassrum finns en rik spraklig variation”.

For att kunna ge en tydligt empiriskt grundad bild av styrkeférhéllandena
mellan olika utvecklingskomponenter och férindringsdimensioner i materia-
let genomfdrde vi en detaljerad innehallsanalys med meningsnivan som var
analysenhet. Materialet omfattade 104 analysenheter. I enstaka fall rdknade vi
tvd meningar som hingde nidra samman som en analysenhet, exempelvis:
”Efter genomgangen grundskola ska varje elev bland annat genom svensk-
dmnet fatt kunskaper om de nationella minoritetsspraken i Sverige och deras
stillning i samhillet. Men sa dr inte alltid fallet”. Den andra meningen inleds
hir med en konjunktion som knyter an till féregiende mening och vart analys-
férfarande grundas i att meningarna lika girna hade kunnat skrivas samman
som en mening,.
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Analysen fortsatte 1 tva steg, dir analysenheterna kategoriserades i tabeller
baserade pa Evans (2011a, 2011b) utvecklingskomponenter och férindrings-
dimensioner. Forst identifierade vi vilken komponent som var aktuell, for att
direfter faststilla vilken av dimensionerna respektive analysenhet represen-
terade. Vi I9ste eventuella tveksamheter tillsammans under de gemensamma
analysméten som dgde rum vid sidan av individuellt analysarbete.

Evans (2011a, 2011b) beskriver totalt 11 férindringsdimensioner inom de
tre utvecklingskomponenterna. Dimensionerna kan delvis tyckas éverlappan-
de och for att bringa klarhet i skillnader mellan dessa dimensioner gjorde vi
féljande fortydliganden och tilligg till analysverktyget:

—  Processuell: skulle kopplas till konkret undervisning och processer i
klasstummet.

—  Proceduriel}: skulle handla om ldrarens arbete med procedurer runtom
sjilva undervisningssituationen, typiskt procedurer kopplade till juri-
dik, exempelvis summativ bedémning.

—  Produktiv: skulle fokusera mitbar eller icke mitbar maluppftyllelse.
("Milet dr att ge eleverna en insiktsfull spraksyn” kategoriserades
som produktiv men inte de enheter som fokuserade en metod eller
ett tillvigagangssitt som leder fram till ett visst mél, som exempelvis
Zgenvigar for att stirka elevernas retoriska férmaga” som kategori-
serades som process.)

—  Kompetensrelaterad: skulle handla om 6kad firdighetskompetens hos
liraren, exempelvis kompetens 1 killsokning, men inte om kompe-
tens av juridisk karaktir (kategoriserad som proceduriell).

—  Perceptuel): skulle uppmuntra till férindrad attityd till exempelvis
dmnesinnehall eller undervisning. I empirin anvindes i sidana fall
ofta konjunktionen ”men”, en sé kallad adversativ konjunktion som
uttrycker motsats. Aven retoriska fragor signalerade att det handlade
om den perceptuella dimensionen.

—  Motiverande: skulle, i enlighet med Evans (2011a) resonemang, handla
om ldrarens egen motivation och arbetstillfredsstillelse.

—  Evaluerande: skulle, ocksa 1 enlighet med Evans (2011a) resonemang,
handla om lirarens mojlighet att férindra sina virderingar i f6rhallan-
de till undervisningspraktiken och yrkesrollen.

—  Epistemologisk: kunde utéver kunskapsbas och teoretiska och koncep-
tuella ramar handla om definitioner.
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—  Kausal skulle sitta fenomen 1 relation till varandra, oftast i kausala
samband. I det senate fallet kunde det handla om att analysenheten
bestir av en friga inledd med ordet ”varfét”, som signalerar att en
orsaksforklaring dr intressant.

—  Rationalistisk: skulle involvera ett kritiskt perspektiv och handla om
6kad kompetens att ifrdgasitta ridande diskurser om utbildning och
skola.

—  Analytisk: skulle handla om analys enligt definitionen att flera delar av
en helhet bryts isir men fortfarande relateras till varandra.

Trots ovanstiende metodtilligg upplevde vi under kategoriseringsarbetet
vissa analysenheter som mindre tydliga. Ett exempel pd en enhet som vallade
diskussioner var ”Ta del av ett pass som erbjuder ett helhetsperspektiv pa be-
démning och betygssittning i svenska.” Hir lit vi begreppet helhets-
perspektiv’”’ avgora att enheten skulle ses som representant f6r den analytiska
dimensionen (se ovan). Evans (2011b) beskriver liknande svarigheter och
viljer i vissa fall att kategorisera enheterna som ingiende i flera dimensioner,
vilket vi har undvikit.

For att ndrma oss frdgan om hur (svensk-)lirare och deras professionella
behov konstrueras tog vi i analysprocessen dven hjilp av spraklig analys och
undersbkte sprakhandlingar och modalitet. Till sprakhandlingar rdknas frigor,
pastdenden och uppmaningar (SAG, 1999, del 4, s. 681-682). Hur innehallet
i konferensens programpunkter paketeras — som fragor, pastaenden eller upp-
maningar — paverkar hur konferensdeltagarna/lirarna konstrueras som mot-
tagare. Begreppet modalitet handlar om relationen mellan talaren (skribenten)
och hens utsaga, det vill siga hur talaren (skribenten) vill att yttrandet ska
uppfattas. Modalitet kan exempelvis handla om talarens bedémning av
sanningshalt, nédvindighet eller méjlighet och uttrycks till exempel med
modala hjilpverb (SAG, 1999, del 1, s. 198). For foljande artikel blev det
centralt att analysera valet av modala hjilpverb som ska, behover, bor och kan,
eftersom dessa signalerar om utsagan avser forpliktelse, medgivande eller
moéjlighet. Som exempel har sz en hégre grad av forpliktelse dn bor— och kan
uttrycker (beroende pa kontext) 1 stillet medgivande eller méijlighet (SAG,
1999, del 4, s. 282-283, 286-287). 1 analysen undersdks dven forekomst av
gardering, det vill sdga att talaren (skribenten) signalerar att ett pastiende ar
osikert, till exempel med modala hjilpverb som kan, skulle eller torde (SAG,
1999, del 4, s. 284, 698). I enlighet med den funktionella grammatiken har vi
anvint oss av beteckningen “hég modalitet” 1 de fall dir spriklica medel
signalerar hég grad av forpliktelse eller starkt sanningsansprak, medan lag
modalitet” fatt beteckna sprakliga medel som signalerar lag grad av forpliktel-
se eller svagt sanningsansprik (jfr Holmberg & Karlsson, 2013, s. 67).



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 123

Att granska sprikliga resurser visade sig bli olika relevant i respektive
komponent och ges dirfér varierande utrymme 1 den kommande framstill-
ningen.

UTVECKLINGSKOMPONENTER OCH FORANDRINGSDIMENSIONER AV
PROFESSIONELL UTVECKLING — ANALYS OCH RESULTAT

Inledningsvis i denna del redogér vi fér proportionerna mellan de tre ut-
vecklingskomponenter i professionsutveckling som Evans (2011a, 2011b) be-
nidmner beteendekomponenten, attitydkomponenten och den intellektuella komponenten.
Direfter analyseras komponenterna var for sig, dels kvantitativt genom en
redogérelse fér proportionerna mellan komponenternas ingiende for-
indringsdimensioner, dels kvalitativt genom karakterisering och exempli-
fiering av vad som kinnetecknar de olika f6rindringsdimensionerna.

Nir det giller styrkeférhallandena mellan de tre utvecklingskomponenter-
na i professionsutveckling férdelar sig analysenheterna enligt f6ljande: 51 av
analysenheterna (det vill siga 49 %) har kategoriserats som instanser tillhéran-
de beteendekomponenten, 36 av analysenheterna (det vill sdga 35 %) har férts
till den intellektuella komponenten och 17 analysenheter (det vill sdga 16 %)
har kategoriserats som instanser tillhérande attitydkomponenten (se figur 2).

Figur 2.
Analysenbeternas fordelning pa olika utvecklingskomponenter
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Figur 2 illustrerar foljaktligen en ojimn férdelning mellan de tre utvecklings-
komponenterna, dir beteendekomponenten stir f6r nirmare hilften av in-
stanserna.

Beteendekomponenten

Beteendekomponenten, som avser forindringar i lirarens arbetssitt och
prestationer — det vill siga burliraren arbetar — samlar 51 analysenheter, f6r-
delade pa 37 enheter (72 %) i den processuella férindringsdimensionen, 8 en-
heter (16 %) 1 den proceduriella férindringsdimensionen, 4 enheter (8 %) i
den produktiva férindringsdimensionen och 2 enheter (4 %) i den kompe-
tensinriktade férindringsdimensionen (se figur 3).

Figur 3.
Fordelning av analysenbeter pa olika forindringsdimensioner i beteendekomponenten
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Som framgar av figur 3 dominerar alltsi den processuella férindrings-
dimensionen, foljt av i fallande ordning den proceduriella, produktiva respek-
tive kompetensinriktade férindringsdimensionen.

Den processuella forindringsdimensionen

I vér analys har vi f6rt 37 analysenheter till kategorin den processuella forindrings-
dimensionen, det vill siga den dimension som avser klassrumspraktiken, vilket
motsvarar 72 % av analysenheterna 1 beteendekomponenten.

Flera av instanserna i den processuella férindringsdimensionen handlar
om att skapa nagot, till exempel “motiverande och engagerande uppgifter”
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(programpunkt Elevernas verklighet — nyckeln till engagerande nndervisning!). En
annan grupp av inslag handlar om att fd praktiska tips, exempelvis ’genvigar
for att stirka elevernas retoriska férmaga” (programpunkt Tala med kroppen!),
”praktiska Gvningar att anvinda 1 klassrummet” (programpunkt Tala med
kroppen)), liksom “’konkreta verktyg till din svenskundervisning” (program-
punkt Swacka om skrivundervisning). De praktiska tipsen avser ibland komplexa
mil som i det f6ljande:

S4 6kar du elevernas laslust. (Programpunkt Nar lisningen far ett virde)

Karaktiren av konkreta tips aterkommer i flera inslag dir anvindning och
anvindbarhet lyfts fram. Liksom i exemplet ndrmast ovan ar det sdrskilt inslag
om litteratur och lisning som har denna karaktir:

Hur kan boksamtal i klassrummet vara ett amvindbart grepp for att
involvera elever i lisningen? (Programpunkt Skdnlitteratur— vick intresset hos
eleverna; var markering)

Genom att anvinda elevernas verklighet i svenskundervisningen kan vi
skapa motiverande och engagerande uppgifter si linge som vi fortsitter
att trina pd att ldsa, skriva, tala och samtala. (Programpunkt Elevernas
verklighet — nyckeln till engagerande undervisningl, var markering)

I det forsta exemplet presenteras boksamtal som ett ”anvindbart grepp” fér
svenskldraren att ta till. I det andra ska elevernas motivation 6kas genom enga-
gerande uppgifter som utgér fran “att anvinda elevernas verklighet”.

De didaktiska tipsen ir i manga fall utformade som direkta uppmaningar
om limpliga undervisningsuppligg, som i féljande exempel:

Lis bocker och koppla dem till karaktirerna i serien. (Programpunkt
Elevernas verklighet— nyckeln till engagerande undervisning!)

Fa in notrskan och backa tillbaka f6r att se hur norskan och svenskan en
gang var samma sprak. (Programpunkt Elevernas verklighet — nyckeln till enga-
gerande undervisning)

I andra fall handlar de om sidant som boér undvikas, som i f6ljande exempel
fran programpunkten Svenskundervisning i en digital virld:

I foreldsningen fir du konkreta exempel pa hur du kan arbeta i klass-
rummet, vilka mojligheter som finns men ocksa vad du bor undvika.
(Programpunkt Svenskundervisning i en digital varld)
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Vilka fallgropar bér du undvika? (Programpunkt Svenskundervisning i en
digital varld)

Dessa exempel, som bdda r6r digitala verktyg i undervisningen, signalerar si-
ledes att likavil som det finns lyckade undervisningsuppligg finns det ocksa
fallgropar som svenskliraren behéver upplysas om.

Minga av analysenheterna avser som redan nimnts komplexa mal. Som
framgatt kan dven vdgen mot sidana mal presenteras i form av enkla recept
(jfr 7Sa 6kar du elevernas ldslust”), men vanligare dr att de tar formen av
fragor:

Hur blir elever medskapate i sin egen utbildning och samtidigt aktiva
virldsmedborgare? (Programpunkt Ldrande i ett livslingt perspektiv — fokus pad
digital kompetens och kreativited)

Hur stirker vi elevers kompetens for ett livslangt lirande? (Programpunkt
Lérande i ett livslangt perspektiv — fokus pa digital kompetens och kreativiter)

Hir signalerar sprakhandlingen friga en mer forsiktig instillning dn pa-
staiendeformen. Samtidigt skulle man kunna tolka formuleringen med Aur +
konstaterande verb i presens som att det finns ett entydigt svar: ”’sa hir” (det
vill siga hég modalitet 1 form av sanningsansprik). Innehallsligt 4r det i
exemplen ovan virt att notera att formuleringar avseende si komplexa mal
som att eleverna ska ges férutsittningar for ett livslangt ldrande och att ut-
vecklas till aktiva virldsmedborgare hamnar i beteendekomponenten, snarare
in 1 den intellektuella komponenten.

Som nimnts 4r modaliteten hég dven i frigorna, eftersom de i stor ut-
strickning anvinder ”hur” + konstaterande verb i presens (till exempel hur
blir” och ”hur stirker”), snarare dn gardering med modala hjilpverb (ifr hur
kan ellet hur skulle man kunna). 1 den processuella dimensionen som helhet dr
hjilpverbet kan (med relativt lag modalitet) visserligen betydligt vanligare i
programpunkterna dn de mer uppfordrande hjilpverben bir och ska.
Sammantaget 4r modaliteten dnda relativt h6g och tilltalet har i stor utstrick-
ning karaktiren “expert tilltalar lekman”, sprikligt alltsa uttryckt genom en
stor andel uppmaningar eller frigor formulerade utan gardering,.

Analysenheterna i den processuella férindringsdimensionen kinnetecknas
sammanfattningsvis av att lirarna presenteras infér en rad tips pd fram-
gangsrika metoder. Typiskt f6r de praktiska tipsen ér karaktiren av ”quick fix-
l6sningar” utifran ett enkelt recept. Fokus pa programpunkternas konkreta
anvindbarhet syns dven i utsagor om “verktyg”, ’grepp” och ”genvigar” som
lararna kan anvinda. I stillet f6r problematisering utifran olika perspektiv kan
man som ldsare av programbladet fa intrycket att dven synnerligen komplexa
mil som att 6ka elevernas ldslust, deras mojligheter till livsldngt lirande och
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forutsittningar att bli aktiva virldsmedborgare 4r mal som enkelt uppnis om
man tar del av konferensens programpunkter och de recept som dir presen-
teras.

Den proceduriella forindringsdimensionen

Den proceduriella forindringsdimensionen rér procedurer utanfér sjilva
klassrumsundervisningen, typiskt procedurer som rér summativ bedémning.
Denna dimension samlar 8 analysenheter, vilket motsvarar 16 % av det totala
antalet enheter i beteendekomponenten.

I flera programpunkter adresseras fragan om likvirdig och rittssiker be-
démning, som i foljande exempel:

Hur ska kunskapskraven i svenska struktureras for att sikerstilla att
examinationsuppgifter och bedémningsmallar blir valida? (Programpunkt
Betyg, planeringar, examinationsuppgifter och bedomningsmallar i svenska)

Vilka principer bér du félja vid kollegial bedémning av lisférméga?
(Programpunkt Samstimmig bedomning av elevers lisformaga — svart eller bara

omijligt?)

Och vad behéver du gora for att betygen ska bli likvirdiga? (Program-
punkt Betyg, planeringar, examinationsuppgifter och bedomningsmallar i svenska)

I de anfdrda exemplen handlar det alltsd om bedémning och rittssikerhet,
vilket kan motivera en ndgot juridisk karaktir pd formuleringarna. Men dven
planeringen av sjidlva undervisningen framstills i vissa fall som en juridisk
procedur, snarare dn en pedagogisk procedur utférd av professionella svensk-
lirare:

Vilken information ska en planering i svenska innehalla for att ge elever
den information som skollagen kridver och motsvara Skolverkets allmdnna
rad? (Programpunkt Besyg, planeringar, examinationsuppgifter och bedimnings-
mallar i svenska)

Sammantaget finns 1 den proceduriella férindringsdimensionen en tendens
att svenskldrarens professionalitet hamnar 1 skymundan och att foreldsaren
blir den expert som talar om hur liraren bor agera. Sprakligt syns detta i
formuleringar med hdg modalitet som féreskriver vad liraren “’ska”, ”bét”
eller ”behéver” gora for att uppfylla olika (juridiska) krav eller riktlinjer (se
exemplen ovan). Samtliga enheter dr visserligen formulerade som frigor, men
modaliteten ar likval hég i och med férekomsten av uppfordrande hjilpverb.
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Den produktiva forindringsdimensionen

Till den produktiva fordndringsdimensionen har de enheter forts som avser matbar
eller icke mitbar maluppfyllelse. Dimensionen samlar 4 analysenheter, vilket
motsvarar 8 % av det totala antalet enheter i beteendekomponenten.

Att samtida villkor syns vara av betydelse framgar i den aktivitet som rela-
teras till kunskapskrav, ett framtridande fenomen i svenska kursplaner:

Dirmed fir du in en hel bunt med kunskapskrav. (Programpunkt Elevernas
verklighet— nyckeln till engagerande undervisning!)

Som synes motiveras programpunkten med att den ska géra den deltagande
liraren mer produktiv.

Annat innehdll handlar om att ”fd vara elever att anstringa sig mer fOr att
nd langt” (programpunkt Elevernas verklighet — nyckeln til] engagerande under-
visning)) eller med andra ord producera elever som anstringer sig i hdgre grad.
Ocksa “framgangsfaktorer direkt fran svenskundervisningen” presenteras
(programpunkt Larande i ett livslkingt perspektiv — fokus pa digital kompetens och
kreativited). Slutligen f6rekommer en instans didr malet dr sa pass komplext som
att ”ge eleverna en insiktsfull spraksyn” (programpunkt Spraklig variation som
pedagogisk tillgang). Detta exempel utmarker sig genom att vara mindre mitbart
och mer visionidrt 4n Gvriga analysenheter.

Modaliteten i den produktiva férindringsdimensionen édr hég och uttrycks
dels genom formulering med konstaterande verb (jfr ”Dirmed far du in en
hel bunt med kunskapskrav”), dels med hjilpverb som uttrycker nédvindig-
het ("Viir 6verens om att vi bebiver fa vara elever att anstringa sig mer fOr att
nd langt [...]”; var markering; programpunkt Elevernas verklighet — nyckeln till
engagerande undervisningl).

Den kompetensrelaterade forandringsdimensionen

Med var avgrinsning till firdighetskompetens (utom kompetens av juridisk
karaktir) innefattar den kompetensrelaterade férindringsdimensionen endast
tva instanser (dvs. 4 % av det totala antalet enheter i beteendekomponenten).
Den ena analysenheten r6r sOkkompetens:

Var séker du som lirare kunskap om minoritetsspriken? (Programpunkt
De nationella minoritetsspriken i svensksalen)

Den andra analysenheten stiller frigan om krav inom ett specifikt
kunskapsomrade:

Vad krivs av dig som svensklirare? (Programpunkt Svenskundervisning i en
digital varld)
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Det kan forefalla férvinande att endast tvd programpunkter i fort-
bildningsprogrammet fér svensklirare aterfinns inom kompetensdimensio-
nen. Detta har emellertid delvis sin férklaring i att denna dimension ir av-
grinsad till fardighetskompetens, medan de programpunkter som rér dmnes-
missig kompetens 1 stor utstrickning kunnat foras till den intellektuella
komponenten.

De tvd instanser som férekommer i kompetensdimensionen har bada
relativt hég modalitet, trots att det rr sig om fragor. I det ena fallet anvinds
ett konstaterande verb ("Var soker du ...?”; var markering), snarare dn formu-
lering med hjilpverb ("Var £an du soka ...?”). I det andra stills frigan om vad
som krdvs” av svenskliraren, det vill siga hir anvinds ett verb med hég
modalitet.

Sammanfattningsvis karakteriseras beteendekomponenten (med dess fyra
forindringsdimensioner) av tydliga rad till (svensk-)liraren om hur hen ska na
framgang i sitt varv. Det ror sig i stor utstrackning om praktiska, konkreta tips
— flera ganger utformade som enkla recept pa 1 vissa fall komplexa utmaning-
ar. I programpunkterna saknas problematisering utifran olika perspektiv eller
en analys av del-helhet, det vill sdga den karaktir som skulle gbra att formu-
leringarna passade in i den intellektuella komponenten. Sprakligt karakteri-
seras enheterna i beteendekomponenten av relativt hég modalitet (sdrskilt 1
den proceduriella dimensionen). Detta giller dven i de fall dir analysenheterna
ir utformade som frigor, eftersom de i stor utstrickning involverar upp-
fordrande hjilpverb (till exempel ’b6r”), alternativt dr fragor konstruerade
utan gardering (till exempel "hur stirker ...2”).

Attitydkomponenten

Attitydkomponenten samlar 17 analysenheter, vilket innebér 16 % av analys-
enheterna totalt. Denna komponent syftar till att forindra lirares arbets-
relaterade attityder och bestir enligt Evans (2011a, 2011b) av de tre fOr-
andringsdimensionerna perceptuell, evaluerande och motiverande. Som framgir av
figur 4 dominerar den perceptuella férindringsdimensionen helt inom attityd-
komponenten.

Den perceptuella foriandringsdimensionen

Till den perceptuella férindringsdimensionen har vi fort analysenheter som
handlar om att stimulera svenskldrare till att utveckla en férindrad attityd till
ett amnesinnehall eller undervisning. Empirin karakteriseras av att drygt en
tredjedel av instanserna inleds med konjunktionen “men”, som signalerar att
saker kan forhalla sig pd andra sitt 4n svensklirare formodas ta f6r givet och
att foreldsaren erbjuder alternativa férhallningssitt:
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Svensklirares arbete med skrivande kan ses som sa sjilvklart att vi kanske
inte reflekterar sirskilt mycket 6ver det, zen skrivundervisning dr en kom-
plex verksamhet som kriver medvetna val. (Programpunkt Swacka om skriv-
undervisning; var markering)

Figur 4.
Fordelning av analysenbeter pa olika forandringsdimensioner i attitydkomponenten

Evaluerande Motiverande
dimension dimension
0% 0%

Perceptuell
dimension
100%

1 f6ljande exempel uttrycks viss kritik mot hur grammatikundervisning enligt
foreldsaren ofta genomférs. Det blir uppenbart att liraren i stillet uppmuntras
till att tinka i nya banor:

Grammatikundervisning stannar ofta vid termer som inte kopplas
samman med elevernas egna texter, men si behéver det inte vara.
(Programpunkt Grammatik som redskap for texitutveckling, vir markering)

I attitydkomponentens perceptuella férindringsdimension finns i likhet med
i beteendekomponenten exempel pd inslag av karaktdren knep. Ordvalet ”i
stillet” 1 exemplet nedan signalerar att féreldsaren uppmuntrar till en for-
dndrad attityd till grammatik och dirmed dven till en f6rindrad undervisning,
Adverbet fyller hir samma funktion som konjunktionen ”men” i tidigare
exempel, genom att peka pa alternativa f6rhéllningssitt:



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 131

I stillet kan grammatiken anvindas som en verktygslida for spraklig
analys, som mynnar ut i ett konkret textarbete. (Programpunkt Grammatik
som redskap [for textutveckling)

I ovanstiende citat, liksom i flertalet av instanserna inom attitydkomponen-
ten, synliggors dock en viss skillnad jimfért med flera av beteendekomponen-
tens instanser. Modaliteten visar sig vara ligre dn i beteendekomponenten,
eftersom det hir nagot mer forsiktigt konstateras att grammatiken kaz an-
vindas som en verktygsldda, inte att den bor eller ska anvindas sa.

Vid en analys av sprakhandlingar framkommer att det i drygt hilften av
analysenheterna inom den perceptuella férindringsdimensionen stills fragor
till svenskldraren:

Teater — kan det vara vigen till skonlitteratur? (Programpunkt S&dnlitteratur
— vdick intresset hos eleverna)

Kan man fa klassiker intressanta for lisovana elever? (Programpunkt S&dn-
litteratur — vdck intresset hos eleverna)

Frigorna ovan framstir som retoriska och uppmanar pa sa sitt lirare att f61-
dndra sin attityd och tinka i nya banor om sivil undervisning som dmnes-
innehall. Det dr dven hir, om dn nigot underforstatt, experten i form av
foreldsaren som upplyser den deltagande ldraren, med syftet att férm4 liraren
att Andra sin attityd.

Den evaluerande forindringsdimensionen

For att analysenheter skulle kategoriseras som ingiende i den evaluerande
térindringsdimensionen, krivdes att de skulle ge svensklirare méjlighet att
férindra sina virderingar i férhdllande till undervisningspraktiken och yrkes-
rollen. Vi har inte funnit nagra sidana analysenheter, vilket 1 sig 4r ett ndgot
6verraskande resultat.

Den motiverande forandringsdimensionen

Till den motiverande férindringsdimensionen hor inslag som pa olika sitt kan
forvintas 6ka ldrares egen yrkesmissiga motivation och arbetstillfredsstillelse.
Exempel pd sidana inslag skulle, menar vi, exempelvis kunna vara forfattar-
besok eller teaterforestillningar. Inte heller denna dimension samlar ndgra
analysenheter, eftersom det 1 empirin 1 stillet frimst handlar om hur svensk-
lirare kan motivera sina elever, exempelvis: "Med virdeskapande arbetssitt
kan du skapa motivation som ger ringar pa vattnet” (programpunkt Nar
ldsningen far et varde). Denna analysenhet kategoriserades i stillet som ingiende
1 den processuella dimensionen i beteendekomponenten.
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I enlighet med vir analysmodell, dir vi har utgitt frin meningsniva nir vi
analyserat de texter som beskriver programpunkterna, har vi gjort sa aven
med ett inslag med férfattaren Jonas Hassen Khemiri (programpunkt Texterna
som riddade mitt liv). Detta inslag kan genom att lirarna fir méta en vilkind
forfattare tyckas vara just ett sadant inslag som vi efterlyser, men analys-
enheterna visar sig snarare héra hemma i den perceptuella dimensionen.
Analysen av denna programpunkt vallade sdledes vissa svarigheter, vilket kan
jimféras med de svarigheter som dven Evans (2011b) beskriver i kategori-
seringen av sitt empiriska underlag.

Med utgingspunkt i Evans (2011a, 2011b) resonemang om den motiveran-
de dimensionen hade méjligen dven dmnesteoretiska inslag, exempelvis
inblick 1 aktuell ungdomslitteratur, kunnat bidra till att 6ka svensklirares
yrkesmadssiga motivation och arbetstillfredsstillelse. I konferensprogrammen
vilar i stillet tyngdpunkten pd litteraturdidaktiska inslag av olika slag, exempel-
vis 1 programpunkter sasom Ldrande genom skonlitteratur — diupldsning, forstaelse
och kunskap. Sadana inslag kan givetvis ocksa bidra till 6kad motivation, men
det kan tyckas som ett ndgot ensidigt utbud.

Sammanfattningsvis samlar attitydkomponenten enbart analysenheter
inom en av tre mojliga férindringsdimensioner, den perceptuella. Flertalet av
analysenheterna kidnnetecknas av en nagot ligre modalitet 4n enheterna i
beteendekomponenten, exempelvis genom anvindningen av “kan” i stillet
for ”bor”. Hirigenom signaleras saledes att foreldsningsinnehallet kan betrak-
tas som ett erbjudande och en méjlighet till f6rindring.

Den intellektuella komponenten

Den intellektuella komponenten (se figur 5) samlar 36 analysenheter fordelade
pa 19 enheter (53 %) i den epistemologiska férindringsdimensionen, 14 1 den
kausala férindringsdimensionen (39 %), 0 i den rationalistiska forindrings-
dimensionen och 3 1 den analytiska férindringsdimensionen (8 %). Hir domi-
nerar alltsd den epistemologiska férindringsdimensionen.

Den epistemologiska forindringsdimensionen

Med den epistemologiska dimensionen avses tillskott till lirares kunskapsbas.
I kategorin aterfinns dmnesteoretiska kunskaper. Exempel fran véirt material
t6r foretridesvis den sprakliga delen av svenskdmnet:

Ta del av en foéreldsning om de nationella minoritetsspraken och arbetet
som gors for att hélla liv i dem. (Programpunkt De nationella minoritets-
spraken i svensksalen)
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Dels varierar det [spraket] mellan olika grupper, dels kan en enskild individ
anpassa sitt sprak efter samtalspartner och situation. (Programpunkt
Spriklig variation som pedagogisk tillging)

Figur 5.

Fordelning av analysenbeter pa olika forandringsdimensioner i den intellektuella komponenten

Analytisk
dimension Rationalistisk
Kausal dimension 8% dimension
39% 0%

Epistemologisk
dimension
53%

Annat handlar om att som svensklirare fa ta del av den kunskap som uttryck-
ligen har sin bas i forskning:

Ta del av vetenskapliga studier om manniskans bedémningsf6rmaga och
lasforstaelsens komplexitet. (Programpunkt Samstinmig bedomning av elevers
ldsformaga — svart eller bara omdjligt?)

Hir fir du ta del av bdde aktuell forskning och klassrumsexempel.
(Programpunkt Nar lisningen far ett vérde)

I det empiriska materialet rér det sig bland annat om ékad kunskap om defini-
tioner av didaktiska fOreteelser som kan tinkas vara viktiga i liraryrket:

Vad menas med examinationsuppgifter och validitet? (Programpunkt Bezyg,
planeringar, examinationsuppgifter och bedommningsmallar i svenska; var markering)

Det senare exemplet illustrerar dirmed ett av de tilligg som vi har gjort till
analysverktyget.
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Den kansala forindringsdimensionen

De professionella foérindringar som tillhér den kausala férindringsdimen-
sionen handlar i var definition om 6kad fOrstielse av relationer mellan feno-
men, framfor allt kausala samband som i fljande tre exempel:

Beroende pa alder, kon, varifran vi kommer och vilka vi vill vara varierar
vart sprak. (Programpunkt Spraklig variation som pedagogisk tillgang, vir
markering)

Hur paverkar dessa skrivningar svenskundervisningen? (Programpunkt
Svenskundervisning i en digital varld; vir markering)

Varfor dr just skonlitteratur intressant som ingang i lirandet? (Program-
punkt Ldrande genom skonlitteratur — djuplasning, forstaelse och kunskap; var
markering)

Exemplen visar att den sambandsfOrstielse som konferensarrangéren ger
utrymme £6r himtas fran savil sprik- som litteratursidan av svenskdmnet och
fran savil dmnesteori som dmnesdidaktik.

Den rationalistiska forindringsdimensionen

Den rationalistiska férdndringsdimensionen dr inte representerad alls. Detta
ir en omstindighet som sdrskilt bér uppmirksammas. 1 var definition av
denna dimension handlar det inte om férindringar av ldrares sitt att allmént
resonera kring sin undervisningspraktik utan om férindringar som innebar
att lirare resonerar pd ett sitt som gar emot en rddande diskurs, alltsd vad som
bér ses som en sirskilt viktig kritisk f6rmaga. Hir hade man kunnat tinka sig
programinslag som uppmuntrar (svensk-)ldrare att ifrdgasitta samtida diskur-
ser av typen att det dr gynnsamt for elever att ha (svensk-)lirare som ger dem
“anpassningar” till exempel att lata dem lyssna pa bocker i stillet £6r att ldsa.
Debattaktiva och frustrerade lirare pd det sa kallade skoltwitter efterfragar en
problematisering av anpassningsdiskursen generellt och fenomenet att byta
lisning mot lyssnande specifikt. Det hade varit ett tinkbart perspektiv i
rationalitetsdimensionen.

Den analytiska forandringsdimensionen

Den sista dimensionen av den intellektuella komponenten, den analytiska
férindringsdimensionen, handlar om 6kad analytisk f6rméga f6r liraren att
tillimpa pa sin lirandepraktik. Kategorin samlar tre exempel:

Genom att fundera 6ver olika typer av uppgifter kan vi underséka bide
litteratursyn, kunskapssyn och elevsyn samt finna nya vigar att undervisa



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 135

i litteratur. (Programpunkt Som jag fragar fir jag svar — litteraturundervisningens

uppgiftskultur)

Ta del av ett pass som erbjuder ett helhetsperspektiv pa bedémning och
betygssittning i svenska. (Programpunkt Betyg, planeringar, examinations-
uppgifter och bedomningsmallar i svenska)

Att tala om text — ndr, var, hur? (Programpunkt Nya vigar och midjligheter till
skrivutveckling))

I det f6rsta exemplet ser vi att helheten som skulle kunna bendmnas ’litteratut-
didaktik’ dr uppdelad i tre bestandsdelar som i sin tur 4r synkroniserade via
efterledet —syn’ (litteratursyn, kunskapssyn, elevsyn). Aven det andra exemp-
let bygger pa en helhet (bedémning och betygssittning) som konkretiseras i
mindre delar. I det avslutande exemplet handlar det om helheten "textsamtal’
som idr uppdelad i tre av de sex journalistiska frigorna (jfr Andersson Varga,
2014).

Efter denna genomgéng kan vi notera att den intellektuella utvecklings-
komponenten dr vil representerad i materialet. Trots detta finns det, menar
vi, ndgra kritiska aspekter att uppmirksamma. Exempelvis har innehéllet i den
relativt vilrepresenterade kausala dimensionen olika grad av intellektuellt
tillskott. Medan ett inslag som “’kopplar ihop rén frin modern sprik- och
grammatikforskning med grammatikundervisningen i skolan” 4 ena sidan kan
antas ha hog grad av intellektuell stimulans f6r svenskldrare, kan ett inslag om
7varfor just skonlitteratur [dr] intressant som ingang i lirandet” 4 den andra
formodas ha mindre nyhetsvirde fér deltagande svenskldrare som sikert
sjdlva har en rad exempel pé temat att bidra med, savil frdn sin egen utbildning
som fran sin erfarenhet.

Som synes idr det endast tre analysenheter i kategorin den analytiska dimen-
sionen. Detta bér noteras eftersom denna kategori generellt sett dr mer
komplex dn den i materialet oftare férekommande kausala dimensionen som
vissetligen har analytiska drag men vanligtvis pd en mindre komplex niva.
Huruvida de tre exempel som existerar 1 materialet har en hég komplexitet
eller ej gér inte att avgora utifran denna studies empiri. Risken finns dock att
komplexiteten dr lag. Det férsta exemplet med indelningen i litteratursyn,
elevsyn och kunskapssyn férefaller att behandla tre fenomen som méjligen ar
alltfor Gvergripande for att ha en analytisk karaktir. Det andra program-
inslaget om bedémning visar sig handla om aspekter som validitet, matriser
och skollag, men om dessa relateras till varandra pé det sitt som en regelritt
analys kriver framgir inte. Inte heller det tredje exemplet som ir uppbyggt
kring de relativt oprecisa frigorna ’nir, var, hur” Gvertygar om hog grad av
analys.
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Det dr dock fullt méjligt att tinka sig innehdll av vikt f6r svenskldrare och
med tydligare analytisk karaktir 4n vad exemplen ovan indikerar. Som forslag
plockar vi upp den analysenhet som dterfanns i beteendekomponenten och
som handlade om hur elever kan bli aktiva virldsmedborgare, ett fenomen
som bland annat innebdr att ”en global ordning etableras dir alla méinniskor
har samma rittigheter och skyldigheter och dr medborgare” (Democracy
without borders, 2023). Ett sitt att ge fragan en intellektuell karaktir hade
kunnat vara att analysera medieproduktioner eller litteratur och analysera hur
deltagare utifran nationalitet och etnicitet, kon eller social klass ges en under-
ordnad eller 6verordnad position gentemot andra grupper i virlden. Det hade
méjliggjort den typ av problematisering och intellektuella inramning som vi
tidigare efterlyste.

De kritiska punkter som vi har listat hir riskerar sammanfattningsvis att
dimpa det intellektuella virdet i respektive dimension, ndgot som 4r virt att
uppmirksamma i relation till kompetensutvecklingsinsatsernas ambition att
m6ta (svensk-)ldrares behov av professionell utveckling.

Slutligen kan det konstateras att man f6r inslag i den intellektuella kompo-
nenten inte anvinder sprakliga resurser pd ett pafallande uppfordrande sitt.
Det férhillandevis forsiktiga hjdlpverbet £an dr mest vanligt férekommande
trots att det endast aterfinns fa ginger. Konferensarrangorens/foreldsarens
relation till de potentiella deltagarna dr alltsa inte av den starkt uppfordrande
karaktir som vi har gett exempel pa tidigare.

DISKUSSION

Syftet med den hir artikeln var att analysera (svensk-)ldrares behov av
professionell utveckling si som det konstrueras av en inflytelserik aktor pa
kompetensutvecklingsmarknaden. Resultatet visar att lirare konstrueras som
en grupp som ér i behov av konkreta exempel, verktygslddor och genvigar,
nagot som frimst framkommer i analysen av beteendekomponenten, som ju
ir den komponent som dominerar i materialet. Attitydkomponenten samlar
relativt fa analysenheter och de enheter som férekommer syftar uteslutande
till perceptuell férindring. Den aktuella konferensarrangdren konstruerar
alltsd (svensk-)lirare som en kir som kan eller behéver utmanas till nya sitt
att tinka i relation till den egna undervisningen. Innehdllet i attitydkompo-
nenten far dock betraktas som smalt och handlar frimst om att utveckla hur
den aktuella lirargruppen tinker om sitt dmnesstoff och den konkreta
undervisningssituationen. Det kan didrmed ses som problematiskt att varken
inslag som inspirerar ldrare att omvirdera synen pa sin yrkesroll och den
praktik i vilken de verkar, eller motiverande inslag férkommer i materialet,
méjligen med undantag f6r programpunkten med f&rfattaren Jonas Hassen
Khemiri. Via den intellektuella komponenten konstrueras (svensk-)ldrare i
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viss man som tinkbar malgrupp f6r kognitiv f6rindring, men vir genomgang
har visat att det finns anledning att inte bara 6nska ett mer distinkt teoretiskt
och konceptuellt innehdll i den analytiska dimensionen, utan ocksd en hogre
térekomst. Somligt av det som erbjuds, framfor allt i beteendekomponenten,
ir sidant som snarare brukar efterfrigas av lirarstudenter, men som yrkes-
verksamma vilutbildade lirare kan antas redan kinna till och dven praktisera.
Den sprakliga analysen av sprikhandlingar och modalitet har ocksa visat att
malgruppen stundtals tilltalas i uppfordrande termer, frimst i beteende-
komponenten. Sammantaget menar vi att det forhallningssitt till lirare och
lirares kompetens som framkommer i materialet dr problematiskt.

Evans (2011b) diskuterar resultatet av sin studie i termer av att beteende-
komponentens dominans 4r problematisk i relation till ldrares professionalism
och professionella utveckling. Ett begrinsat fokus pd férdndring av lirares
beteende, pa goérandet, blir enligt Evans alltfér sndvt. Hon férordar som
tidigare ndmnts kompetensutveckling som utéver beteendekomponenten
ocksa involverar de bida andra utvecklingskomponenterna och menar att det
ir forst dd som kompetensutvecklingsatgirder kan néd framgang. I perspekti-
vet av detta dr resultatet av var analys ndgot nedsldende. Tdnkbara konsekven-
ser av det budskap som f6rs fram om att ”du som ldrare kan fixa allt” ér att
torstdelse £6r hindrande strukturer i utbildningssystem och samhille stills at
sidan (jfr det sociologiska perspektivet som framférs av Martimianakis m.fl.,
2009). Att beteendekomponenten dominerar dr dock inte forvinande.
Lindstrom Nilsson och Beach (2015) bekriftar att denna typ av professionell
orientering dr samtidstypisk och problematisk.

Skolporten AB ir liksom manga andra nutida kompetensutvecklings-
aktorer (se Levinsson m.fl., 2022) ett kommersiellt féretag med en uttryckt
affirsidé. Man kan didrmed f6rmoda att innehall viljs utifrdn ambitionen om
att tilltala sin malgrupp. Det dr hir tidigare forskning om kommersiella akt6-
rers nirhet till aktuella policydiskurser kommer in. I materialet har vi sett f6re-
teelser som livslangt lirande, effektiv hantering av kunskapskrav och juridik.
Samtidigt finns innehall som inte lika tydligt knyter an till samtidsdiskurser,
som till exempel grammatikundervisning, vilket signalerar en lyhérdhet f6r
svenskidmnets helhet.

Tidigare studier har i stora delar intresserat sig f6r kompetensutvecklingens
form och effekter. Vart bidrag fokuserar i stillet pa dess innehall och hur detta
paketeras fOr att framstd som angeldget. En friga som uppkommer dr da i
vilken grad konferensinnehillet frain den aktuella kompetensutvecklings-
arrangOren kan ses som representativt f6r den kompetensutveckling som
lirare erbjuds generellt. Hir kan det samlade fakturamaterialet i projektet
Fakturan, fortbildningen och forskningen ge vissa svar. Av de 674 insamlade
fakturorna som ror lirares kompetensutveckling dr 33 kopplade till svensk-
imnet. Huvuddelen av dessa dr dock for lirare pa lag- och mellanstadiet och
en stor andel handlar i sin tur om program f6r upptickt av, och atgirder for,
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yngre barns ldssvirigheter. Den aktuella kompetensutvecklingsarrangbren
verkar vara relativt ensam i sitt slag och, trots den kritik som vi har lyft fram,
den som erbjuder svensklirare en ovanligt rik variation av kompetensutveck-
lingsinnehall.

Kategorierna i Evans analysmodell (2011a, 2011b) dr inte glasklara men var
ansats har varit att bruka redskapet pa ett 1 forsta hand rimligt och fruktbart
satt, vilket ocksi verkar vara i Evans anda. Vi har med den hir artikeln dess-
utom bidragit teoretiskt och analytiskt till Evans analysredskap genom specifi-
ka fortydliganden och metodologiska tilligg.

Utover det som har redovisats i resultatdelen ovan framkom dven andra
aspekter som skulle vara intressanta f6r vidare studier. Dit hor att en hel del
av innehallet inte dr specifikt svenskimnesrelaterat, som till exempel digitali-
sering. Mot bakgrund av vad tidigare forskning visat gillande lirares 6nskemal
om en mer dmnesinriktad fortbildning, dr detta ett observandum. Vi vill slut-
ligen understryka att vi visserligen har talat om &onstruktioner av (svensk-)
lirares professionella behov men att konferensprogrammen ocksa utgor reali-
seringar av (svensk-)lirares kompetensutveckling och olika typer av professio-
nella behov. Vir férhoppning dr att artikeln bidrar till kritiska diskussioner
om kompetensutvecklingsmarknaden och att den kan leda till fortsatta
granskningar av hur lirare och deras professionella behov sivil konstrueras
som realiseras och vi vilkomnar framtida studier pd omradet, inte minst
studier av andra ldrargrupper dn svensklarare.
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ABSTRACT

Pedagogisk och utbildningssociologisk forskning visar att den svenska grund-
skolan ar starkt segregerad vilket har bidragit till férsimrad likvirdighet i elevers
méluppfyllelse. En £6ljd av detta har blivit att kommuner f6rséker hantera skol-
segregationens negativa effekter genom att aktivt styra skolornas elevsamman-
sittning. Denna artikel handlar om hur skolledare och pedagoger i en i mindre
kommuns lagstadieskola, arbetar med en ny elevsammansittning, organisatoriskt,
socialt och pedagogiskt och den betydelse deras arbete fir f6r elevers relationer
till varandra och deras skolframging. Fallstudiens har ett kultursociologiskt pet-
spektiv vars analyser baseras pd etnografiska filtanteckningar, intervjuer med
skolaktérer, kommundata 6ver elevernas resultat pa nationella prov mellan aren
2016-2021 samt ett sociogram som eleverna har fyllt i. Resultaten visar att
majoriteten av eleverna som sedan starten av sin grundskoleutbildning har gitt i
en integrerad skolform umgis 1 hég grad med elever som har en annan etnisk
bakgrund 4dn de sjilva. Eleverna fir ocksd hégre resultat pd de nationella proven
1 svenska och svenska som andrasprik i jimforelse med innan och éren direkt
efter reformen. De huvudsakliga férklaringarna till denna framging grundar sig 1
skolaktérernas genuina tro pd en skola for alla, samtidigt som de utvecklat
interaktionsférutsittningar som lagt grunden till en inkluderande skolkultur.
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INLEDNING

Det ér en méndag i april 2021 och Stefan Lund har precis kommit till Nozrr-
skolan for att vara med nir eleverna i drskurs 3 ska skriva nationella prov i
svenska och svenska som andrasprak. Lirarna tittar pd varandra och sma-
pratar om vilka regler som giller f6r provets genomférande. Dricker sitt kaffe.
Ritar pd sina ryggar och hilsar extra fokuserat pa sina elever nir de hinger av
sina klider. Spanningen och férvintan éver hur det ska gi for eleverna finns
1 luften. Pa just den hir specifika skolan handlar denna férvintan inte enbart
om att nationella prov utgdr en generell och nationell prévning av elevernas
kunskaper. Denna generation tredjeklassare dr resultatet av ett kommun-
politiskt beslut om att aktivt styra skolornas elevsammansittning. Dessa
elever har sedan sin skolstart gitt i en integrerad skolform som ska visa ifall
det beslut som ett enhilligt kommunfullmaiktige fattade 2017 har gett nigra
resultat.

Efter flera ars diskussioner bland kommunpolitiker, tjinstemidn och
rektorer om hur skolsegregation och ojamlik maluppfyllelse mellan central-
ortens tre skolor skulle kunna forindras, fattades beslut om att huvudortens
befintliga F—6 skolor ska bli till tvd F-3 skolor och en 4-6 skola. Omorgani-
sationen huvudsyfte handlar enligt policyaktdrerna om att foérindra elev-
sammansittningen och skapa en jimnare blandning av elever med olika socio-
ekonomisk och svensk/utlindsk bakgrund i skolorna. Férhoppningen hos de
lokala policyaktérerna ér att likvirdigheten i elevers maluppfyllelse ska for-
bittras och att den sociala samanhallningen i lokalsamhallet ska 6ka. Av vikt
att framhalla dr att detta beslut innebar att samtliga elever, oberoende av bak-
grund, ndgon ging under sin ldg- och mellanstadietid gar i en skola som inte
ligger i deras direkta ndromrade (jfr S. Lund, 2021). De nationella proven
utgdr i detta sammanhang alltsa ett kvitto pd ifall omorganisationen och det
pedagogiska arbete som genomférts pa skolan har gett ndgot resultat. En av
pedagogerna berittar i nedanstidende citat om sina erfarenheter av omorga-
nisationen och hens langsiktiga malsittning med de tredjeklassare som ska
skriva nationella prov under de kommande veckorna:

Forsta trean jag fick, precis efter omorganisationen. Da fick jag en klass
ifran Osterskolan. En trea. Och hur enkelt 4r det d4, forsta dret, allting var
totalt nytt, alla skulle lira sig d4ka buss. Vissa tolererade inte andra, det var
bara ... du vet, det var ett jittejobb att fa ihop gruppen. Och mitt i allt
detta sa ska vi skriva nationella prov. Det ir ju jittesvart. Och da fick vi
inte sd bra resultat, naturligtvis. Men d4, 1 juni, slippte jag dem, da tinkte
jag: "Nista ging, da jiavlar.”” Da visste jag att jag hade tre ar pid mig att
bygga det hir. Jag tinkte, alltsd sd kan det inte bli en ging till, f6r vi har
mycket bittre forutsdttningar nu. (...) Jag vet bara att jag tinkte det att:
”Nu javlar, nu jaklar ska vi sitta det”.
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Det ir alltsd en hel del som stir pé spel. Fér kommunen som trots massiva
torildraprotester genomférde omorganisationen. For skolan som hoppas pa
att deras visionsarbete ska ha gett resultat och f6r pedagogerna som leder
undervisningen av den heterogena och stindigt férinderliga elevgruppen. For
det dr sd det ser ut i den hir skolan. Fran starten 1 férskoleklass fram till den
sista terminen i drskurs 3 har flera elever limnat och nya kommit till. Vissa
flyttar till ett annat land, andra byter kommun och nagra har nyligen kommit
till Sverige och bosatt sig i kommunen. Drygt tre av tio elever i skolan har
torildrar med eftergymnasial utbildning. Ungefir hilften av eleverna ir f6dda
utomlands och har ett annat modersmal dn svenska. De vanligaste spraken dr
somaliska och arabiska. Norrskolans skolledning och pedagoger har att
hantera de utmaningar som f6ljer med en omorganisation dir elever som bor
i olika stadsdelar och har skilda bakgrunder och erfarenheter ska motas
(Mickelson et al., 2021). Den hidr artikeln handlar om just detta. Skol-
aktorernas arbete med elevernas relationer och skolframging.

I ett historiskt perspektiv dr kommunalt initierad skolintegration (att
genom lokalt utformade utbildningspolitiska reformer styra de kommunala
skolornas elevsammansittning) en samtida men ocksa relativt ovanlig fére-
teelse i det svenska utbildningssystemet. Den nationella utbildningspolitiska
debatten har under det senaste decenniet priglats av att skolsegregation och
bristande likvirdighet ska 16sas via kompensatoriska atgirder. Exempelvis
genom att fordela ekonomiska medel pa grundval av elevernas socioeko-
nomiska sammansittning eller via pedagogiskt stéd genom det av Skolverket
organiserade projektet “Samverkan fér bista skola” (se Trumberg et al,
2022). Den svenska forskningen om kommunalt styrd skolintegration dr dat-
for ocksa begrinsad. Det finns studier som visar de bakomliggande argument
och processer som lett fram till att kommuner har initierat skolintegrations-
policyer (Arneback et al., 2021; S. Lund, 2021) samt beskrivningar och analy-
ser av vilka olika former av kommunala skolintegrationspraktiker som finns
(Osman & S. Lund 2022, Trumberg et al., 2022). Det finns dven studier som
visar att effekterna av skolnedliggning och spridning av elever till andra
kommunala skolor kan gynna (Wigerfelt, 2010) eller missgynna (Arneback et
al., 2021) skolframgingen och/eller inkludering for de elever som flyttas samt
hur sammanslagning av skolenheter och 6ppning av en ny skola bidrar till nya
former av segregation skapas (Kornvall & Bender, 2018). I en nyligen genom-
ford studie av styrd skolintegration visar Flensner och Svensson (2023) att
nedligeningen av mellan- och hdgstadieskolor i ett utanférskapsomride har
upplevts positivt av de flyttade eleverna och mottagande skolornas elever och
larare. Dessa studier har handlat om mellan- eller hgstadieskolor och genom-
torts pa orter dir det finns en skolmarknad och goda valmdijligheter. 1 ett
svenskt sammanhang saknas helt studier om kommunal styrning mot inte-
grerade lagstadieskolor i sammanhang dir valfriheten dr obefintlig (se S.
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Lund, 2021). Denna artikel riktar med andra ord sitt fokus mot ett empiriskt
forskningsomrade som inte tidigare undersokts i en svensk kontext. Mot
denna bakgrund soker artikeln svar pa féljande forskningsfraga: Hur arbetar
skolledare och pedagoger med den nya elevsammansétiningen organisatoriskt, socialt och
pedagogiskt och vilken betydelse fir detta for elevernas relationer till varandra och for deras
skolframgang?

Det huvudsakliga intresset med denna fallstudie handlar alltsd om att be-
skriva och analysera skolledning och pedagogers relationella och pedagogiska
arbete med en socioekonomiskt- och etniskt heterogen elevgrupp. Var ambi-
tion 4r att férdjupa forstaelsen f6r hur detta arbete skapar férutsittningar fér
en skolkultur dir elevers olikhet blir till en tillgang inte ett hinder f6r relations-
skapande och skolframging.

TIDIGARE FORSKNING

Vi kommer att inleda denna del av artikeln med en kort presentation av
tidigare skolsegregationsforskning i syfte att ge en kontext till kommunens be-
slut om att aktivt séka férindra skolors sociala och etniska elevsamman-
sittning. Direfter redovisas nationell och internationell forskning om skol-
integration. Sdrskilt fokus riktas mot utfallet av dessa policyinitiativ och
huruvida de bidragit till 6kad likvirdighet betriffande olika elevgruppers skol-
framgang.

Skolsegregationsforskningen visar att utbildningssystemets socioekono-
miskt reproducerande effekter har tilltagit alltsedan introduktionen av skol-
valfrihets- och friskolereformerna under mitten av 1990-talet (Dovemark &
Beach, 2016). Skolors elevsammansittning har kommit att bli allt mer socialt
och etniskt homogen och skolor i olika omraden skiljer sig allt mer frin var-
andra. Hansen och Gustavsson (2016) har i sin longitudinella studie visat att
den sociala segregationen varit relativt konstant mellan 1998-2011, men att
skolsegregationen under samma tidsperiod har tilltagit. Vidare framgir att bo-
stadssegregation, totala antalet barn i upptagningsomradet, skolvalfrihet och
andelen friskolor forstirker skolsegregationen och minskar andelen skolor
med socialt och etniskt mixade elevgrupper (Malmberg & Andersson, 2019).

I ett utbildningssystem med hog grad av valfrihet blir férildrarnas agerande
en avgorande faktor (Osman & Mansson, 2015). Svenska och internationella
studier visar att en majoritet av férdldrar visar stort stéd for en likvirdig och
mangkulturell skola dir olikheter mé6ts och interagerar (Mella & Palm, 2007;
Orfield & Lee, 2006; Roda & Stuart Wells, 2013). Samtidigt tenderar férdldrar
att vilja skolor dir de andra barnen och deras familjer liknar deras egen familj
(Bifulco et al., 2009; Roda & Stuart Wells, 2013). Forskningen visar att de
flesta skoldistrikt/kommuner inte hanterar betydelsen av elevers etnicitet som
en aspekt i forildrars och barns skolvalsprocesser. I ett sidant system limnas
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fordldrarna ansvariga att hantera de dominerande ideologier och diskurser
som definierar “mangkulturella” skolor som daliga och de ”’svenska” skolorna
som bra (Roda & Stuart Wells, 2013; Voyer, 2018). Dessa ideologier och dis-
kurser driver skolsegregationen genom att de mest skolframgingsrika och/
eller socioekonomiskt resursstarka eleverna stker sig till hogpresterande
skolor dir majoriteten av eleverna har svensk bakgrund (Ambrose, 2016;
Dovemark & Holm, 2017; Kallstenius, 2010). Forskningen visar vidare att det
inte dr avsaknad av information, skolrykten eller betyg som hindrar elever fran
minoritetsgrupper att genomfdra sin grundskoleutbildning vid skolor med
hég méluppfyllelse och dir majoriteten av eleverna har majoritetssvensk bak-
grund. I stillet 4r det ridslor f6r att inte passa in i den ”svensk dominerande”
skolkulturen som gor att barn frin minoritetsgrupper stannar vid, eller ater-
vinder till skolor i mangkulturella bostadsomraden (Ambrose, 2020; Holm &
Dovemark, 2020).

Sammantaget skapar detta en mangfaldig skolsegregation. Social bakgrund,
etnicitet och elevers studieresultat samvarierar och fOrstirker skolsystemets
segregerande processer. Dessa processer genererar och forstirker 1 sin tur
symboliska grinser mellan olika skolor (S. Lund, 2015). De minoritetstita
skolornas ”vi” och de majoritetstita skolornas vi” stills emot varandra pa
konkurrensutsatta skolmarknader. En annan effekt av den tilltagande skol-
segregationen visar sig i métningar av skolframgéing pa skolnivan. Ar 2000 var
den férvintade skillnaden mellan tvd elevgrupper som bada tillhérde den
fjdrdedel med ligst socioekonomisk bakgrund 10 meritvirdespodng om den
ena gruppen gick pd en grundskola med en mindre gynnsam socioekonomisk
sammansittning och den andra pa en skola med en gynnsam socioekonomisk
elevsammansittning. Denna skillnad har 6kat till ndstan 30 meritvirdespoing
ar 2015 (Skolverket, 2016).

Sammanfattningsvis visar forskningen att dessa samverkande skolsegrega-
tionsprocesser skapat symboliska och sociala grinser mellan olika elevkatego-
rier vilket i sin tur har kommit att paverka utbildningssystemets f6rmaga att
erbjuda barn och ungdomar likvirdiga méjligheter till kunskapsutveckling.
Det dr mot bakgrund av en 6kande skolsegregation och minskande likvirdig-
het som den aktuella kommunens initiativ att aktivt genomdriva en styrd skol-
integration bor forstds (S. Lund, 2021; Trumberg et al., 2022).

Skolintegration och skolframgang

Den internationella litteraturen om skolintegration dr omfattande. Dirfor
kommer vi 1 det f6ljande att ge en Gversikt av de 6vergripande positionerna
och slutsatserna inom detta forskningsomrade.

I ett historiskt perspektiv tycks skolintegrationspolicyer bygga pd en Gver-
tygelse om att skolsegregation leder till bristande likvirdighet (Orfield & Lee,
2006) samt att etniskt och socialt blandade skolor genom kamrateffekter kan
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bidra till en 6kad likvirdighet (Delmont, 2016; Orfield, 2007). Generellt sett,
har skolintegrationsreformer riktats mot att forbittra etniska minoritets-
gruppers skolframging och sociala mobilitet (Delmont, 2016; Frankenberg,
2007; Wells & Crain, 1994). Formerna for att aktivt styra skolors elev-
sammansittning skiljer sig 4t. Den vanligast férekommande praktiken for
skolintegration i ett svenskt perspektiv innebir att minoritetselever limnar sin
hinvisningsskola och fortsitter sin grundskoleutbildning i en ny skola dir en
hég andel av eleverna har majoritetsbakgrund (Osman & S. Lund, 2022;
Trumberg et. al, 2022). Forskare i Sverige och internationellt har framfort
kritik mot antagandet att etniskt blandade elevgrupper per automatik leder till
Okad skolframgang och samhillelig inkorporering. Initiativen till skolintegra-
tion drivs ofta av ideologier som inte tar hidnsyn till ridande samhills-
strukturer (ekonomisk ojimlikhet, bostadssegregation och rasism) samt Gver-
liter genomférandet av policyn till skolor, rektorer och lirare att hantera dessa
strukturella villkor (Frankenberg, 2007; Orfield & Lee, 20006).

Internationella och svenska studier om skolnedliggning och skolintegra-
tionspolicyer visar dock att minoritetselevers skolprestationer frbittras och
att majoritetselevers akademiska prestationer forblir desamma (Delmont,
2016; Frankenberg, 2007 Larsson-Taghizadeh, 2019; Otfield & Lee, 2006). 1
en registerdataanalys av mer dn 50 000 studenter har Billings et al. (2013) visat
att skolsegregation generellt bidrar till liga skolresultat f6r minoritetsgruppert,
och att styrd skolintegration kan vara ett sitt att skapa ett mer jimstéllt utbild-
ningssystem. Brummet (2014), som studerade 200 nedlidggningar av skolor i
Michigan (USA), drog slutsatsen att elever fran lagpresterande skolor f6r-
bittrar sina skolprestationer om de ges mdojlighet borjar i en genomsnittligt
mer hogpresterande skola. Steinberg och MacDonalds (2019) studie av ned-
liggningar av ligpresterande skolor och forflyttning av dess elever till andra
skolor visade att: “the academic achievement of displaced students improved
only when [they were] relocated to significantly higher-performing schools”
(s. 40). Samma studie visar att hur méanga elever som flyttas ocksa har bety-
delse for elevernas skolframging. En svensk studie av Wigerfelt (2010) visar
att ndr elever fran en ldgpresterande skola i ett utanférskapsomrade flyttas till
en hogpresterande skola Okar maluppfyllelsen hos de flyttade eleverna.
Eleverna sjilva och dess lirare forklarar att denna foérindring skett pa grund
av att de fatt fler studiemotiverade vinner. I sin kunskapséversikt kring vad
som paverkar elevers studieresultat visar Skolverket (2009) att “kamrat-
effekten” har en visentlig betydelse for elevernas skolframgang (se dven
Caldas & Bankston, 1997). Mickelson et al. (2012) har i sin metaanalys av
samhillsvetenskaplig forskning kring effekterna av etniskt blandade skolor
visat att elevers skolframgang forbittras, férdomar avtar och forstaelsen for
kulturella skillnader 6kar.

Andra samhillsvetenskapliga studier har dock visat att politiska initiativ till
skolintegration kan fa negativa effekter i férhdllande till de avsedda politiska



148 A. LUND, A. OSMAN & S. LUND

intentionerna. Ett sidant negativt utfall handlar om "white flight" och att nya
former av skolsegregation skapas. Inneborden av white flight handlar om att
7vita” fordldrar viljer att flytta sina barn fran mangkulturella skolor till skolor
dir eleverna tillhdr majoritetsgruppen. Detta gbrs genom att byta bostadsort
(Lareau & Goyette, 2014) eller genom skolval (Kalstenius, 2010). En annan
form av kritik riktad mot skolintegration finns i den amerikanska forskaren
Karida Browns (2018) bok Gone Home. Nir skolor med afroamerikanska
elever lades ner och eleverna flyttades till vita” skolor under 1960-talet visar
Brown (2018) att eleverna inte upplever den Svergripande policyn for styrd
skolintegration som krinkande, men dédremot den process av utsatthet som
de kom att bli en del av:

.. it was not integration but the fact that they were being called on to
move their black bodies from a place where they had constructed a social
world to one where they had no familiarity, advocacy, or say in shaping
the environment. (Brown 2018, s. 147; A. Lund, 2019)

Aven svensk forskning pekar pi att elever med minoritetsbakgrund kan
kinna utanférskap, brist pd erkdnnande och rasism i vita ’svenskdominerade”
skolor (Ambrose, 2016; Holm & Dovemark, 2020; Nilsson Folke, 2017).

Vidare har svenska studier visat att vita medelklassfordldrar dr de som
starkast protesterar mot de kommunala initiativen till skolintegration (S.
Lund, 2021) och dven viljer att flytta sina barn till andra skolor (Kornvall &
Bender, 2018; Wigerfelt, 2010). Forskning har dven visat att ldrare inte kinner
sig férberedda och saknar relevant stéd for att utveckla sin undervisning i en
mangkulturell och kunskapsmissigt heterogen elevgrupp, att den foérvintat
Okade maluppfyllelsen f6r de elever som flyttats till en ny skola uteblir och att
det skapas segregerande effekter mellan olika elevgrupper inom skolan
(Arneback et al., 2021), samt att elever som flyttas frdn en skola till en annan:
”iterkommande riskerar att positioneras som de avvikande, de som inte pass-
ar in 1 den redan etablerade skolkulturen” (Arneback & Jimte, 2023, s. 20).
Med andra ord, har forskning visat att det inte 4r tillrickligt att skapa etniskt
och socioekonomiskt blandade elevgrupper pd en skola. Strivan mot att skapa
en inkluderande skolkultur och pedagogers organisering och didaktiska
arbetssitt dr avgorande for vilka effekter initiativen till skolintegration ska fa
i praktiken (se t.ex. Behtoui, 2023).

METOD

Datamaterialet i denna artikel bestir av etnografiskt inspirerade faltanteck-
ningar, intervjuer med skolaktérer vid Norrskolan, kommundata &ver elever-
nas resultat pa nationella prov mellan aren 2016—-2021 samt ett sociogram som
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eleverna har fyllt i. Detta ir alltsd en fallstudie som undersoker ett empiriskt
fenomen som tar form under en given tidsperiod (Ragin & Becker, 1992). En
studie av hur skolledare och pedagoger arbetar med de férutsittningar som
en kommunalt styrd skolintegrationspolicy har inneburit och vilket utfall detta
far. Fallstudien baseras vidare pa olika former av kvalitativa och kvantitativa
data som dels beskriver skolledningens och pedagogernas arbete med elever
som nu gir i 3:e klass, och dels bestdr av tva utfallsmatt (sociogram och
kommunal statistik pa elevers nationella prov). Vi menar att denna metod-
design ger moijlighet att utveckla analysen via skolaktérernas rdster och ge f6r-
klaringar till varfor utfallet ser ut som det gér (Merriam, 1993).
Sociogrammet bestir av tre frigor: Vem arbetar du bist tillsammans med
pa lektionerna? Vem vill du helst vara med pa rasten? Vilka kompisar brukar
du leka med efter skolan och pé lov och helger? Eleverna fick namnge maxi-
malt tre individer f6r varje friga. Syftet med detta sociogram var att underséka
1 vilken utstrickning som elever som skrev nationella prov i svenska skol-
arbetade och/eller umgicks under skoltid och pa fritiden med elever som
skrev nationella prov i svenska som andrasprik och vise versa. En central
fraga inom forskningen kring styrd skolintegration handlar om huruvida blan-
dade elevgrupper leder till att nya vinskapsband knyts eller ¢j. Istillet f6r att
enbart forlita oss till faltanteckningar och lirares beskrivningar kring barnens
umginge 1 klassrum och pa raster mojliggdr sociogrammet en férdjupande
analys. I bearbetningen av dessa data konstruerades tvd grupper av elever.
Den férsta elevgruppen skrev nationella prov i svenska och bestir av barn
som dr fédda i Sverige och som har férildrar som dr fodda i Sverige eller
utomlands. Vi kallar denna grupp fér “elever utan egna migrations-
erfarenheter”. Den andra elevgruppen bestér av elever som skrev nationella
prov i svenska som andrasprik och bestir av elever som kommit som flykt-
ingar eller EU-migranter till Sverige. Vi kallar denna grupp f6r “elever med
egna migrationserfarenheter”. Denna grova kategorisering av elevernas bak-
grund gjordes 1 syfte att skydda deras identiteter. Sociogrammet genomfordes
inte 1 helklass utan enskilt med forskaren i ett grupprum pa skolan, och under
lektionstid, f6r att undvika en diskussion mellan elever i klassen rérande deras
svar pa fragorna. Observationer gjorda i anslutning till denna datainsamling
visade heller inga tecken pd oro i gruppen. Det kan ocksé forklaras av att S.
Lund hade varit pa filtet under en lingre period och byggt upp tillitsfulla
relationer till eleverna och deras lirare. Eleverna informerades dven om att
deras svar pa fragorna inte kommer att redovisas pa sitt som avsléjar deras
eller klasskamraternas identiteter eller specifika vinskapsband (D’Angelo &
Ryan, 2021). Dirav ocksd vart val om att presentera data i tvd grova elev-
grupper (se tabell 1). D4 elever frin en av elevgrupperna har nimnt minst en
annan elev frin den andra gruppen har detta svar tolkats som en heterogen
vinskapskrets. Nir elever frin en av de tvd elevgruppen enbart viljer elever
inom den egna gruppen har detta tolkats som en homogen vinskapskrets.
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I Norrskolan gir cirka 200 elever, fran férskoleklass till drskurs 3. Eleverna
kommer frin tvd upptagningsomriden. "Ostet” ir en stadsdel som uppfordes
under aren 1969-1972 och bestir av hyresligenheter, men som angtinsar till
en bebyggelse av hus och bostadsritter. Omradet har tydliga kopplingar till
miljonprogrammens arkitektur. I omradet bor fér nirvarande framforallt
familjer med utlindsk bakgrund. ”Norr” dr en stadsdel dér det finns en bland-
ning av villabebyggelse och hyresligenheter. Omradet planerades under 1950-
talet av arkitekter frin det Kooperativa férbundet och de flesta villorna i
omrddet dr “typhus” frin KF:s katalog. Under 1990-talet tillkom bebyggelse
i form av hyresligenheter. Avstandet mellan Oster och Norr ir cirka 3 km.

Skolan leds av rektor och bitridande rektor och ir organiserad kring arbets-
lag som ansvarar f6r undervisning for en specifik arskurs. Varje arskurs bestar
isin tur av tre klasser. I arbetslaget som undervisar drskurs 3 arbetar en forste-
larare, fyra lirare och en fritidspedagog med totalt 65 elever. Klassen har
ocksa tillgdng till specialpedagoger som arbetar mot samtliga drskurser. 1
denna artikel kommer vi av forskningsetiska hinsyn benimna rektorerna som
skolledning och de olika lirarkategorierna f6r pedagoger. Nir vi i artikeln talar
om ”skolaktorer” avses bdde skolledning och pedagoger.

Under ldsaret 2021 besokte Stefan Lund Notrskolan vid fyra tillfillen
(totalt 20 dagar). Under dessa dagar har Lund f&ljt undervisningen i Nozr-
skolans tre tredjeklassare, itit i matsalen, varit ute med eleverna pd rasterna,
deltagit 1 fritidshemsverksamheten och vid lirarlagsméten. 1 efterhand har
olika fotlopp, hindelser och upplevelser av vad som hint under dagen dter-
getts i dessa filtanteckningar. Vidare har Lund intervjuat de tva skolledarna,
samtliga pedagoger som ir involverade i tredjeklassarnas undervisning, en
specialpedagog samt larare i tva andra arbetslag. Total har det genomforts 11
semistrukturerade intervjuer med skolledare och pedagoger (Kvale, 1997).
Intervjuernas lingd var ca en timme. Intervjuerna har skrivits ut och anonymi-
serats. Observationer och filtanteckningar har anvints som ett konkreti-
serande stodmaterial f6r intervjuer med skolledare och pedagoger och be-
handlade foljande frigeomriden: skolledarnas/pedagogernas bakgrund, et-
farenheter av omorganisationen, undervisning, maluppfyllelse och deras
arbete med den socialt och etniskt heterogena elevgruppen samt att skapa en
inkluderande skolkultur. I artikeln kommer féretridesvis intervjuer, socio-
gram och elevernas resultat pa nationella prov att anvindas som underlag f6r
tolkning och analys. I samband med att resultatdelen och analysen var genom-
forda skickades artikelmanuskriptet till de intervjuade pedagogerna i syfte om
att validera dessa innehall. Uppmaningen till pedagogerna var att kritiskt
granska texten. En vecka senare triffade Stefan Lund pedagogerna som inte
hade nagra synpunkter pa innehallet och i korthet tyckte foljande: - Det ar
sd vi gor” och - Artikeln speglar var anda och det vi vill uppna”.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 151

Kommundata 6ver elevernas maluppfyllelse pa de nationella proven i
svenska och svenska som andrasprak dr pa gruppniva, vilket innebir vissa
analytiska begrinsningar. Det dr alltsd inte mojligt att ange exakt hur méinga
procent av eleverna som klarat samtliga dtta delprov. Diremot medger data
en analys av hur manga procent av eleverna som maximalt har klarat samtliga
atta delprov och hur resultatet har f6rindrats Sver tid.

Forskningen har granskats och godkints av Etikprévningsmyndigheten
(Dnr. 2021-00713). Samtliga intervjupersoner i artikeln 4r anonymiserade och
har samtyckt till medverkan i studien.

Ett kultursociologiskt perspektiv pa skolkultur och skolframging

Studiens teoretiska perspektiv riktar sitt Gvergripande fokus mot att f6rsta och
torklara hur skola och utbildning i hég grad bestér av en aktiverande kulturell
struktur av kinslor och mening. Med Jeffrey C. Alexanders ord: “...societies
are not governed by power alone and are not fueled only by the pursuit of
self-interest. Feelings for others matter, and they are structured by the boun-
daries of solidarity” (20006, s. 3). Alexander (2006) menar att grinserna for
vem som passar in eller inte i demokratiska samhillens civilsfir, definieras av
minniskors solidaritet och kinslor i férhillande till varandra. En sidan ut-
gangspunkt pekar pd att de symboliska och sociala grinserna mellan ”’vi” och
”dem” stindigt 4r i f6rindring.

I vér analys av skolledarnas och pedagogernas forsok att utveckla en in-
kluderande skolkultur for skolframging kommer vissa begrepp att vara
vigledande. ”Super-diversity” (super-mingfald) séker forklara: “new social
patterns, forms and identities that arise from migration-driven diversification”
(Vertovec, 2019, s. 125). I Norrskolan har cirka 50 % av eleverna ingen egen
migrationserfarenhet. Inom denna grupp finns elever som dr f6dda i Sverige
och som har sliktingar som flydde kriget i forna Jugoslavien och elever till
arbetskraftsinvandrare frin Skandinavien och Europa. Inom gruppen elever
med egna migrationserfarenheter finns en relativt omfattande utomeuropeisk
elevgrupp (Syrien, Somalia, Afghanistan) samt elever som anlint till Sverige
som EU-migranter (Makedonien, Italien, Polen). Det finns alltsa en stor varia-
tion vad betriffar elevernas ursprungsland, etnicitet, religion, sprak, utbild-
ningsbakgrund och anledningar till att just de befinner sig pd orten och i
skolan. Dessa forindringar skapar ocksa férutsittningar f6r moten mellan
olika elevgrupper, som kan bidra till férhandlingar kring kulturella identiteter
och etablera nya statushierarkier (Vertovec, 2019). Men det finns ocksé poten-
tial f6r att “olikhet” blir till en norm i elevernas vardag, dir vem en umgis
med inte struktureras av etnicitet eller av antal ar i Sverige. Detta paverkar
deras sitt att tinka och reflektera 6ver sprikliga skillnader, religion, traditioner
och livsformer. Tankar och reflektioner som kan forma en: “contingent open-
ness to people, corporations and societies” (Vertovec, 2012, s. 307). Detta f6r
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oss till nista teoretiska begrepp, komvivialitet (Gilroy, 2004) som handlar om
kulturer dir det finns en medvetenhet kring dominansférhillanden och
statushierarkier men som samtidigt biar pid mdijligheten till en Sppen och
solidarisk interaktion. Med andra ord kan skolkulturer som rymmer en super-
mingfald bira pi bade moijligheter och hinder. Via elevers och lirares
identifikation av varandra kan symboliska och sociala grinser mellan ”vi” och
?dem" fOrstirkas. Samtidigt dr Sppenhet och solidaritet ocksd en del av det
sociala livets dramatik (Alexander, 2006). Detta f6r oss till insikten om att
skolans kanske svaraste men samtidigt mest centrala uppgift dr att lira elever
att leva tillsammans (Martinsson & Mulinari, 2022; Tajic & A. Lund, 2021).

Med inspiration fran Alexanders tre inkorporeringsformer (2006) sa menar
vi att ett sadant lirande kan ta form pd tre olika sitt. Asimilation bygger pa
minoritetsgruppers anpassning och lirande om att vara ’svensk”. For att vara
en del av ”oss” behdver du limna ditt férflutna bakom dig och lira dig att
vara som ~oss”. Med andra ord: “...persons can be incorporated, but not
their qualities” (Alexander, 2013, s. 532). Vid sammanbindning ”smilter” olika
etniska grupper samman till en mer kollektiv identitetskategori. I social
interaktion med den ”andre” lir barn fran etniska majoritetsgrupper att forsta
och uppfatta barn fran stigmatiserade “andra” som mer lika dn de tidigare
upplevt. Barn fran etniska minoritetsgrupper kan ocksa hitta strategier for att
Overvinna stigmatisering. Sdledes forenas de tidigare uppdelade kulturella
identiteterna genom sociala interaktionsprocesser dir hen lir kinna den
7andre”. Alexander (2006) menar dock att sammanbindning dr normativt
problematisk eftersom det, i likhet med assimilation, dr majoritetsgrupper
som definierar vilka vdrderingar, handlingar och uppféranden som accepteras
eller inte. Den mangkulturella inkorporeringsformen drivs av solidaritet, sympati
och forstaelse f6r "den andre" och 6verskrider dirmed de symboliska och
sociala grinserna mellan majoritets- och minoritetsgrupper. Mangkulturell in-
korporering innebdr en intersubjektiv och 6msesidig lirandeprocess: “This
idea of a more symmetrical bargain implies mutual learning. It is not only the
incoming group that changes, but the morals and manners of core groups”
(Alexander, 2013, s. 532) och “individuals are accepted because their qualities
are also accepted” (Kivisto & Sciortino, 2015, s. 22).

I denna artikel dr begreppet mngkulturell inkorporering av sirskilt intresse for
var analys av Norrskolans arbete mot en inkluderande skolkultur eftersom
den pekar pa moijligheten att férena rittvisa och social sammanhillning.
Artikelns fokus pd skolledarnas och pedagogernas organisatoriska, sociala och
pedagogiska arbete med Norrskolans elevgrupp handlar med andra ord om
att studera och analysera mangkulturell inkorporering och de levda erfaren-
heterna av att i praktiken, och pa en interaktionsniva, arbeta med konvivialitet.
Detta innebir i sin tur en forstaelse for att Norrskolans skolkultur, dr en av
skolledare, pedagoger och elever ”uppritthallen och férindringsmdijlig kultu-
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rell struktur’, som en kraft som, mer eller mindre omedvetet, kan aktivera
forstdelseformer, kinslor och handlingsménster” (Trondman et al., 2012, s.
10).

En sadan beskrivning kan saklart férstas som alltfér deduktiv och styrande
av var tolkning och analys av studiens empiri. I sjilva verket har vara beskriv-
ningar och tolkningar baserats i en iterativ analysprocess. Det betyder att vi
inledningsvis har haft ett 6ppet férhdllningssitt till vara data. De tre teman
som redovisas i resultatdelen 4r utfallet av ldsningar och omlisningar av det
empiriska materialet. Dessa teman utgdr utgiangspunkt for hur vi med hyjilp
av tidigare redovisade teoretiska begrepp analyserar och séker férklaringar till
skolledarnas och pedagogernas individuella erfarenheter av den skolkultur dér
de befinner sig: “This is a two-way stretch, a continuous process of shifting
back and forth, if you like, between ‘induction’ and ‘deduction” (Trondman
& Willis, 2000, s. 12). Med andra ord, vara teoretiska begrepp och utgings-
punkter aterspeglas i skolledarnas och pedagogernas berittelser om vad de
anser att de gor i skolan och varfor de egentligen anser att de gor som de gor
(Geertz, 1999, s. 10).

RESULTAT

Vir resultatredovisning bestir av tre teman. Vi inleder med en beskrivning
och analys av skolledningens och pedagogernas sitt att organisera och arbeta
med elevernas sociala relationer. Direfter presenteras det pedagogiska per-
spektiv som pedagogerna valt att bygga sin undervisning kring. Slutligen redo-
gOr vi for utfallet av detta organisatoriska, sociala och pedagogiska arbete,
ndmligen elevers resultat pd de nationella proven i svenska och svenska som
andrasprak mellan 2016-2021.

Skolframgang startar med de sociala relationerna

De intervjuade skolaktérerna menar 4 ena sidan att Norrskolan upptagnings-
omride redan innan omorganisationen haft en blandning av elever avseende
utlindsk och socioekonomisk bakgrund och dir vissa hemférhallanden har
behovts stottas upp:

...det var lite trassligt och tungt, vi hade mycket kontakt med socialen. Det
var inte bara barn med utlindsk bakgrund utan precis lika manga med
svenskfédd bakgrund. (Skolledare).

Skolaktorernas vana och erfarenhet av att arbeta med heterogena elev-
grupper innebar att omorganisationen inte kom att innebdra en si stor
torindring. Denna erfarenhet och pedagogiska beredskap att arbeta med en
socioekonomiskt och etniskt heterogen elevgrupp har i tidigare forskning
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visat sig ha betydelse for elevernas skolframging och inkludering (Arneback
et al.,, 2021; Ortield & Lee, 20006) A andra sidan menar skolaktorerna att
omorganisationen har skapat nya utmaningar som skolan har haft att hantera:

... man ska inte sdga att det ser ut som innan, fér det gor det inte. Tittar
man pa andelen elever som dr f6dda utomlands da och nu sa skiljer det sig
ganska mycket dnda. S4 att det dr klart att ... ddr har vi beh&vt bli mycket,
mycket bittre. (Skolledare)

En av dessa utmaningar handlar enligt pedagoger och skolledning om att
elevernas sprakliga och utlindska bakgrund innebar att det kan uppsta grupp-
bildningar som ir baserade pd kon och/eller etnicitet. I ljuset av de erfaren-
heter som lirarlaget fick fran det fGrsta dret efter omorganisationen var rela-
tionsarbetet mellan eleverna nigot som man aktivt ville hantera.

Pedagogerna berittar att de med stéd fran skolledning initierade ett om-
fattande virdegrundsarbete med den elevgrupp som 2021 skrev nationella
prov. Pedagogerna berittar att de frin starten i ak 1 och under cirka ett halvar
inledde varje skoldag med samling och diskussion om vilka f6érhallningssatt
elever och pedagoger ska ha till varandra. Varje dag avslutades dven med en
utvirdering tillsammans med eleverna:

Vi hade stora samlingar dir alla 65 barnen fick sitta tillsammans och
gemensamt komma fram till: ”Hur vill vi ha det?” Alltsa, hur ville de ha
det, vilka regler ville de ha? Att de fick vara delaktiga i att ligga upp sin
egen sociala vardag och s4, ... de var sd himla kloka de hir smd. Det kunde
handla om smi saker som att: "Hur ska det vara i matsalen? Kan man prata
fritt? Kan man prata hégt?” Och: ”Nej, vi vill ha det sd hér och sa hir”.
(Skolledare)

Pedagogerna och skolledarna menar att det kollektivt formade virdegrunds-
arbetet har lett fram till att eleverna vet hur de férvintas bete sig mot varandra
och gentemot skolpersonalen. Detta har inneburit, menar pedagogerna, en
6kad studiero i klassrummet:

All den tiden vi la dér den har vi fitt igen fOr vi har ju lektion pa vira
lektioner... Alltsa, jag har ju jobbat i 21 4r som sagt, och det hir 4r ju den
storsta skillnaden. Ungarna kommer in hir och skakar av sig rasten och
sen ... de dr i skick att jobba med sin utbildning, f6r de behéver inte oroa
sig [for de sociala relationerna i klassen|. (Pedagog)

Virdegrundsarbetet har gett eleverna ett sprak och en gemensam 6verens-
kommelse f6r hur sociala relationer ska hanteras. I pedagogernas perspektiv
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ar det en forutsittning for att kunna skapa goda relationer mellan eleverna
och en inkluderande skolkultur.

En annan central aspekt i pedagogernas arbete for att stirka elevernas
sociala relationer handlar om hur de valt att organisera elevernas luncher. For
att stirka den sociala interaktionen mellan eleverna har skolan bestimt att
elever i en viss drskurs ska sitta med varandra och ha bestimda platser som
foljer ett forbestimt placeringsschema. Detta innebir att elever frin olika
parallellklasser 1 samma drskurs sitter och dter med varandra i matsalen, och
att de ocksé byter lunchsillskap med jimna mellanrum. Det betyder att ingen
elev behover kinna oro for att bli bortvald eller inte vilkomnad nir hen rér
sig 1 matsalen med sin bricka. I sin studie av skolor i New York och London
visade Natacha Warikoo (2010, 2011) att skolors sitt att organisera
méjligheter till social interaktion mellan olika etniska grupper (exempelvis i
matsalen och pa raster) paverkade den sociala interaktionen och i vilken min
som eleverna hade vinner utanfér sin egna etniska grupp. Ett annat inslag i
arbetslagets arbete om att aktivt organisera elevernas sociala interaktion visar
sig 1 att eleverna ges olika uppdrag som handlar om att styra deras sociala
interaktion 1 syfte att skapa ett skolkulturellt ”Vi’. Det kan handla om:
”Veckans kompis” (att vara med en kompis som eleven normalt inte leker
med pé rasterna), “Intervjuuppdrag” (att intervjua varandra) och ’Snill-
uppdrag” (att eleverna ska gbra nagot snillt mot ndgon annan och elever ska
berdtta f6r klassen nir nagon har gjort nagot snillt). En av pedagogerna
berittar:

I dag ska du leka med en kompis som du inte har lekt med innan.” Och
da var man ju tvungen att ga ut, kliva ur den hér comfort-zonen, att leka med
nigon si hidr: ”Hm, med ndgon jag inte hade gjort det med.” S4 vi har
tvingat in dem i olika situationer och det har faktiskt gett resultat. Det har
varit jittebra, si nu méts de ju 6ver grinserna som vi aldrig trodde forr.
De har hittat kompisar ... alltsi, vi kunde liksom inte ens drémma om att:
”Nu har de hir borjat hinga jattemycket och nu leker de hir och de ringer
varandra och byter telefonnummer. (Pedagog)

Konvivialitet i praktiken kommer inte in av sig sjilvt. Men med stéd fran
pedagoger och de forutsittningar f6r interaktion som de erbjuder sa har en
oppenhet bland eleverna utvecklats. Det ir inte bara pedagogerna som upp-
lever att barnen har skaffat nya kamrater i skolan. Tabell 3 visar att pedagoget-
nas upplevelser och erfarenheter Gverensstimmer med elevernas svar pa tre
fragor om vilka som de helst arbetade med pa lektionerna och umgicks med
pa raster och pd sin fritid. Med “homogen” vinskapskrets avses att elever i

»

gruppen utan egna migrationserfarenheter” eller “med egna migrations-
erfarenheter” endast nimner andra elever med samma bakgrund i sina svar



156 A. LUND, A. OSMAN & S. LUND

pa respektive friga. En “heterogen” vinskapskrets innebidr att elever har
nimnt minst en annan elev fran den elevgrupp som denne sjilv inte tillhor.

Tabell 1.
Elevers sociala interaktion, homogen och heterogen vinskapskrets, %o (antal)

Homogen Heterogen Totalt
Lektion 30 (17) 70 (39) 100 (56)
Rast 41 (23) 59 (33) 100 (56)
Fritid 70 (39) 30 (17) 100 (56)

Tabellen visar att sju av tio elever nimner minst en klasskamrat som de
tycker sig arbeta bist med i klassrummet och som inte tillhér samma elev-
grupp som de sjilva. Nistan sex av tio elever nimner att detta ocksa giller pa
rasterna. Tidigare forskning kring styrd skolintegration visar att den ofta
kollektiva leken bland yngre barn frimjar inkluderingsprocessen i jimforelse
med hogstadieungdomar (Flensner & Svensson, 2023). Utanfér skoltid dr
monstret annorlunda. En majoritet av eleverna leker oftast med barn som har
samma bakgrund som de sjilva. I hég grad grundar sig detta umginges-
monster 1 att majoriteten av barnen leker med barn i nirheten av sin bostad
eller sa umgads de med sliktingar. En rimlig férklaring till att elevernas grins-
6verskridande umginge skiljer sig 4t mellan skolan och pi fritiden har, enligt
oss, med deras fysiska ndrhet till varandra att géra. I skolan dr méjligheten att
vilja vem en vill arbeta eller leka med en mer 6ppen fraga. Alla finns pa
samma plats. P4 fritiden styrs barnens umgingesmoénster i hdgre grad av var
de bor. Var tolkning dr att huvudortens bostadssegregation bidrar till att skapa
detta sirhédllande umgingesmonster pé elevernas fritid.

Pedagogerna menar att virdegrundsarbetet och deras sitt att aktivt
organisera elevernas sociala interaktion har skapat forutsittningar for att
elevgrupper, med egen migrationserfarenhet och utan egen migrations-
erfarenhet kan ha ett grinséverskridande umginge pa lektioner och raster.
Detta arbete har dven haft betydelse f6r klassrummets studiero. Pedagogerna
betonar att deras arbete med att stirka skolkulturens vi-kinsla inte enbart
syftar till att utveckla elevernas kunskaps- och sprakutveckling, utan ocksa om
skolans uppdrag att motverka frimlingsfientlichet och utveckla barnens
forstdelse for och Sppenhet infér samhillets kulturella mangfald:

... just det hidr med att ldra kiinna varandra och varandras kulturer och visa
eleverna att det inte 4r konstigt eller sa dir utan att det dr [...] Jag tinker
pé all den hir frimlingsfientligheten och allt detta som finns i samhillet.
Men triffas de redan nir de 4r sma och de leker med varandra, da blir det
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en naturlig del. Och man pratar om att de kommer fran olika stillen och
att det dr olika och man tinker olika, men att det spelar ingen roll. Vi kan
vara vinner indd. (Pedagog)

Sammanfattningsvis har vi beskrivit hur skolledningens och pedagogernas
medvetet relationella arbete med en blandad elevgrupp kan bidra till att redu-
cera grinser mellan olika elevgrupper (jfr Wimmer, 2013). Eller som Warikoo
(2010, s. 445-446) uttrycker det: “... reducing prejudice (and in this case,
blurring the boundaries between ethnic and racial groups) is aided by institu-
tional supports such as customs of racial interaction, and by ‘true’ rather than
‘casual’ contact ...”. Skolakt6rernas sitt att organisera och dirmed mdojliggdra
elevers gorande av konvivialitet skapar en inkluderande skolkultur didr um-
ginge mellan elever med olika bakgrund blir méjlig. Detta sitt att organisera
och arbeta med elevernas sociala relationer 4r dock, menar skolaktérerna, en
grundliggande men inte tillrdcklig férutsittning for elevernas kunskaps-
utveckling. I ett nista steg ska vi didrf6r presentera hur skolledare och peda-
goger Over tid har utvecklat sitt pedagogiska arbete med att planera och
genomféra undervisning.

Tydlig pedagogisk struktur gynnar alla

Erfarenheterna frin det forsta kimpiga aret efter omorganisationen och att
det kom fler barn till skolan som inte var fédda i Sverige har utgjort utgings-
punkt f6r en relativt omfattande pedagogisk foérindring och utveckling av
sittet att fordela skolans lararresurser samt av hur undervisningen i klass-
rummet ska bedrivas.

En av skolledarna beskriver att de just nu arbetar med direktintegrering av
nyanlinda elever och att en specialpedagog dr med och stottar elever med
storst sprakutvecklingsbehov. Detta dr ett beslut som har vuxit fram 6ver tid
och genom de erfarenheter som gjorts:

Vi har haft férberedelseklass hir. Fran ena fredagen till mandagen sa var
det 30 nya elever hir, si da var det férberedelseklass hir, men den for-
svann. Vi jobbade bort den péd nagot sitt. Det dr som naturligt. Nir jag
fragar runt si siger alla att det 4r klart att de ska vara ute i klassen. Inte
minst ur integrationssynpunkt. (Skolledare)

Skolledningen och de pedagoger som intervjuats menar att en organisation
med férberedelseklasser aktivt separerar olika grupper av elever frin varandra
och dirmed motverkar skolans Gvergripande malsittningar om att utveckla
inkluderande arbetssitt (jfr Nilsson Folke, 2017):

Ja, det dr ju alltsd att vi strdvar efter att ha alla i klassrummet och att alla
ska fa chansen att delta i undervisningen. Vi har minimalt med den hir ”ga
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i vig grejen”, utan vi férséker halla ihop grupperna och [...] for tillhérig-
heten har vi prioriterat det hir (Pedagog).

Mot bakgrund av att nyanlinda elever dnnu inte har ett utvecklat sprik i
svenska har vissa organisatoriska och pedagogiska anpassningar gjorts for att
kunna direktintegrera dem i klassrumsundervisningen. For det firsta har
skolan inga reseurspedagoger. Istillet har man introducerat ett tvalirarsystem.
Vid varje lektion har en av pedagogerna huvudansvar fér att planera, intro-
ducera och leda undervisningen f6r elevgruppen. Den andra pedagogen har i
sin tur en pa férhand planerad uppgift som riktar sig till elever med behov av
sarskilt stdd 1 det aktuella dmnet: Vi dr tva pedagoger som ska ha svenska.
Da dr det ju inte sa att jag har lektionen och den andra pedagogen star och
hinger vid kanten” (Pedagog).

For det andra har alla veckoplaneringar och lektioner ett likartat uppligg.
Pedagogerna beskriver att de har arbetat fram en sprak- och kunskaps-
utvecklande pedagogisk praktik f6r sin undervisning. Ett arbetssdtt som de
menar underldttar lirande och kunskapsutveckling for elever som liser
svenska som andrasprik. Sittet som pedagogerna bygger sin undervisning
kring dr inspirerat av “genrepedagogik” och “cirkelmodellen”. I praktiken
innebir detta att pedagogerna genom en tydligt strukturerad och i huvudsak
kollektivt inriktad undervisning utvecklar elevernas férmaga att skriva olika
texttyper i svenska/svenska som andrasprik samt att de arbetar parallellt med
sprakinldrning och dmnesinlirning i alla dmnen. Ett arbetssitt som de har
arbetat med fran forsta klass:

Det hir var s explicit, sa tydligt, vi gor tillsammans, vi gor tillsammans, vi
gor tillsammans, tills man ser nidgon som bara: ”Nu vill jag gora sjilv,
froken.” ”Fine, varsigod”, fér d4 har man liksom fatt si mycket kott pa
benen sa dé klarar man det sjilv. Vi har sett, faktiskt, en vinst 1 det, f6r det
ir ingen som behéver fraga: ”Ah, men hur var det nu?” De kan modeller-
na, de har det sa tydligt och vi gér samma sak varje ging, fast med annat
innehéll. Och det har gynnat, faktiskt, svenska som andrasprikselever.
(Pedagog)

En av pedagogerna menar att detta sitt att arbeta i klassrummet framforallt
innebdr en utmaning fér de elever som har kommit langt i sin sprik- och
dmnesutveckling. Men for pedagogerna idr det av vikt att dessa elevers grund-
skoleutbildning ocksd ska handla om att lira sig méta och arbeta med
minniskor som inte har samma bakgrund som de sjilva. Inom denna elev-
grupp protesterar vissa mot arbetssittet eftersom de tycker att de ater-
kommande repetitionerna gér undervisningen trakig. Pedagogerna hanterar
detta genom att uppmuntra eleverna att anvinda sina kunskaper for att lira
andra elever som inte kommit lika lingt, eller som en av pedagogerna ut-
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trycker det: ”Alla miste hjilpas 4t for att f4 hela gruppen med sig uppat. Sa
dir far man ndstan guida dem och visa att, nu maste vi ta hand om de andra,
sa att de hinger med oss.” P4 motsvarande sitt kan pedagogerna ibland ta
hjilp av elever med samma sprakliga bakgrund men med olika ling vistelsetid
i Sverige. Foér pedagogerna dr det viktigt att de nyanldnda eleverna far lira sig
svenska. Att prata svenska i klassrummet tycks vara en sjilvklarhet for alla.
Samtidigt finns inslag av transsprakande i undervisningen, dir elever som har
en utvecklad spriklig férmaga hjilper klasskompisar med Oversittnings-
arbetet:

Sdrskilt som nyanlinda, nir de inte kan spriket 6verhuvudtaget ... att det
ar flera som talar samma sprak £6r da hjilper de varandra. Man marker det,
att hittar nagon inte ordet sa fragar man till exempel nagon kompis som
kan arabiska. Sd de hjdlper varandra. (Pedagog)

Samtidigt som transsprikande anvinds som en pedagogisk strategi fOr att
fa med alla i undervisningen, tycks eleverna vara ytterst medvetna om att det
ir svenska som dr normen i klassrummet. I Stefan Lunds filtanteckningar kan
vi ldsa:

Jag sitter bredvid tre barn som med sina familjer har flytt frin
arabisktalande linder. De jobbar med en matematikuppgift tillsammans
och jag hor att de tva pojkarna borjar prata arabiska med varandra. ”Nej”,
siger flickan som jobbar med dem, ”’prata svenska”.

Vir tolkning idr att detta uttryck for spraklig sjilvreglering har skapats en
genom en tydlig inramning av undervisningens former, vilket eleverna accep-
terat och bir med sig i det dagliga arbetet. Vilken effekt denna sjilvreglering
far dr svar att uttala sig om. Den dr sikert inte bara av godo di det finns
fordelar kunskapsmissigt att utbyta begrepp pd sitt modersmal for stimma av
sin forstaelse. Denna sjilvreglering kan dven knapra pd den mangkulturella
inkorporeringsformen eftersom en stolthet 6ver sin egen bakgrund, och
andras Oppenhet infor olikhet, ocksa stirks av sjilvklarheten som foljer med
att fa tala sitt modersmal i andra offentliga sammanhang dn bara under
modersmélsundervisningen eller nir nyanlidnda elever beh&ver hjilp att tolka
svenska ord.

For det #redje har skolaktSrerna identifierat att sirskilt elever som studerar
svenska som andrasprak misslyckas med arbetsuppgifter pd grund av att de
inte forstir vissa begrepp. Bide i svenska/svenska som andrasprik och
matematik:

Vi arbetar mycket med att beforska undervisningen. Pedagogerna har fitt
granska genom att observera bade varandras undervisning och den egna
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undervisningen. Hur ser det ut ute i klasserna? Vad ir det eleverna har
svérigheter med? Vilka svérigheter ser vi?. (Skolledare)

Lirarlaget har mot denna bakgrund borjat fokusera pa att utveckla elever-
nas begreppsforstielse genom att i sin undervisning vara uppmirksam pa nir
elever inte f6rstar vissa ord och att ge korta och koncisa begreppsférklaringar
som eleverna kan forstd och forhalla sig till. Pedagogerna menar ocksé att de
undviker lektioner dir eleverna fritt far gissa vad olika begrepp betyder: Vi
har slutat med att stilla [fragor] sdhidr: Vad tror ni att det betyder?” Det ar
totalt bannlyst i mina klassrum.” Pedagogerna menar att ’fel” gissningar litt
fastnar i elevernas medvetande och istillet f6r utveckling, far de backa tillbaka
och borja om.

Sammanfattningsvis visar vi att skolaktérernas pedagogiska arbete i hog
grad handlar om att utveckla en tydlig undervisningsstruktur som elever kan
kidnna igen sig i. Innehéllsligt riktas ett tydligt fokus mot sprikliga begrepp
som enligt pedagogerna ér avgérande for elevernas skolframging. Analysen
visar dven att elever som ir flersprakiga dr en spraklig och pedagogisk resurs
1 klassrummet. En pedagogisk strategi som pedagogerna menar har under-
littat £6r svenska som andrasprikselevernas lirande och skolframgéing.

Elevernas resultat

Virt tredje och avslutande tema handlar om utfallet av skolledningens och
pedagogernas organisatoriska, sociala och pedagogiska arbete. Tabell 2 visar
Norrskolans elevers resultat i svenska som andrasprak. For att klargbra vad
tabellen visar, vill vi pAiminna om att omorganisationen av centralortens lag-
och mellanstadieskolor genomférdes 2017. Kolumnerna fran 20162017
visar elevernas resultat i svenska som andrasprak dren innan omorganisa-
tionen. 2018-2021 visar maluppfyllelsen pa de atta delproven efter omorga-
nisationen. Den nedersta raden i tabellen visar hur manga procent av eleverna
som genomsnittligt klarat delproven i svenska som andrasprik. Det vill sdga
den procentuella summan av alla delprov, dividerat med étta. De fetmarkera-
de och kursiverade siffrorna i tabellen visar respektive elevkohorts ligsta
resultat bland de atta delproven, vilket ocksa blir ett matt pa den maximala
procentandelen elever som klarade att nd kunskapskraven for samtliga atta
delprov. Eftersom detta inte dr individdata finns inga mojligheter att ange
exakt hur manga elever som klarade alla delprov. Med andra ord kan andelen
elever som klarade samtliga delprov vara ligre for respektive redovisad
alderskohort, men inte hogre. Det dr ocksa viktigt att halla i minnet att vi inte
med sikerhet kan sdga att elevernas resultat pa de nationella proven har att
g6ra med kommunens omorganisation. Det vi kan konstatera ir att det 1 jim-
forelse med 6vriga alderskohorter pa skolan giar bittre f6r den grupp som
under hela sin skoltid har medverkat i en integrerad skolform.
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Tabell 2.
Norrskolans resultat pa nationella prov i svenska som andrasprik tvi ar fore och fyra dr
¢fter omorganisationen

Delprov % (antal 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2021 Riket
elever) (15) (14) (33) (14) (31) 2022

A Tala 100 86 85 100 100 90
B Lisa berdittande text 53 64 48 71 83 63
C Lisa faktatext 80 57 52 71 87 73
D Hijglisning 73 86 64 86 74 79
E Samtal om text 87 93 64 100 87 81
F Skriva berdttande text 93 71 47 92 90 82
G Skriva, stava, 73 71 53 92 90 74
interpunktion

H Skriva faktatext 100 50 55 92 90 79
Genomsnitt % 82 72 58.5 88 88 78

Noter: '"Under 2020 genomférdes inga nationella prov i arskurs 3, pd grund av covid-
pandemin. 2P4 grund av pandemin har Skolverket ingen statistik for lisaret 2021 da
den grupp elever som studerats i denna artikel redovisas.

De i tabellen redovisade markérerna for skolframgang pekar pa relativt tyd-
liga forskjutningar av elevernas méluppfyllelse. For det firsza visar tabellen att
det sker en sakta forskjutning mot allt simre resultat mellan 2016 och fram
till 2018, for att darefter kraftig Ska mot allt bittre maluppfyllelse. Foér det
andra kan vi se att resultaten f6r den totala andelen elever som klarat samtliga
delprov aldrig har varit hégre dn f6r de som genomfort hela sin utbildning,
fran forskoleklass till drskurs 3 i en integrerad skola (se ar 2021). For det #redje
visar tabellen att den forsta dlderskohorten av elever som studerar i en inte-
grerad skolform (ar 2018) har haft stérst svarigheter med maluppfyllelsen
under det studerade tidsintervallet. Detta dr pd inget sitt unikt. Tidigare forsk-
ning har visat att elevers mdluppfyllelse kan férsimras i samband med att
kommuner genomfor skolnedldggningar eller som i detta fall styr skolors elev-
sammansittning genom omorganisation av befintliga skolenheter (Jimte et
al., 2021; Larsson-Taghizadeh, 2019). Intervjuer med skolledare och peda-
goger pa skolan bekriftar denna bild. De menar att omorganisationen framfér
allt missgynnade de elever som pabérjade tredje klass efter omorganisationen:
”Allting var totalt nytt. Alla skulle lira sig att dka buss. Vissa tolererade inte
andra. Det var ett jittejobb att fi thop gruppen och mitt i allt detta ska vi
skriva nationella prov. Ja men, hu, hej och ha” (Pedagog). Erfarenheterna fran
forsta aret av styrd skolintegration pekar pa hur processen frin politiskt initia-
tiv till praktiskt genomférande negativt paverkade den forsta elevkohortens
psykosociala vilbefinnande. Att flyttas pd och att slds ihop med en ny elev-
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grupp utan att sjilv ha inflytande 6ver processen skapade med all sannolikhet
en inre oro som fick konsekvenser for elevernas sociala trygghet och skol-
resultat. Fér det farde visar resultaten att Norrskolans 2021 ars tredjeklassare
presterade bittre 4n svenska som andrasprakseleverna i riket. I ett nista steg
ska vi undersoka hur omorganisationen paverkat elever som skriver nationella
prov i svenska.

Tabell 3.
Norrskolans resultat pa nationella prov i svenska tvi ar fore och fyra dr efter
omorganisationen

Delprov % (antal | 2016 2017 2018 2019 2021 Riket 2022
elever) (22) (21) (23) (27) (28)

A Tala 100 100 100 100 100 97
B Ldsa berdttande 68 95 83 100 96 91
fexct

C Lisa faktatext 100 86 87 96 96 92
D Higlisning 100 100 96 96 100 94
B Samtal om text 100 100 96 100 100 96
F Skriva berdttande 95 90 77 93 100 91
fexct

G Skriva, stava, 95 95 96 89 100 88
interpunktion

H Skriva faktatext 100 95 83 100 96 93
Genomsnitt % 95 95 90 97 98.5 93

Av tabellen kan vi se att det finns tre tydliga monster i elevernas méaluppfyllel-
se som liknar resultaten i tabell 2. For det firsta tydliggors att dven elever i den
forsta alderskohorten (2018) som skriver nationella prov i svenska har pa-
verkats negativt av omorganisationen. Framforallt vad giller genomsnittlig
prestation. Med andra ord, fler elever har svart med maluppfyllelsen pa flera
delprov i jimf&relse med andra kohorter. For det andra visar tabellen att dven
elever som skriver nationella prov i svenska 6ver tid har gynnats av omorga-
nisationen. 2021 érs elever presterar bist i jimforelse med Gvriga ar. For det
tredje presterar de studerade tredjeklassarna bittre dn genomsnittseleverna i
Sverige. En viktig slutsats av denna redovisning 4r alltsa att styrd skolintegra-
tion och skapandet av heterogena elevgrupper har gynnat samtliga arskurs 3
elevers maluppfyllelse i svenska och svenska som andrasprak vid Norrskolan.
Ett resultat som stddjs av internationell forskning som intresserat sig for de
lingsiktiga effekterna av aktiv policystyrning mot skolintegration (jfr
Delmont, 2016; Frankenberg, 2007; Mickelson et al., 2012).
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DISKUSSION

Vir resultatpresentation har visat att skolaktorernas arbete med den mang-
kulturella elevgruppen, efter en process av styrd skolintegration, har haft bety-
delse f6r Norrskolans elevers sociala relationer och skolframging. Majoriteten
av elever som sedan starten av sin grundskoleutbildning har gatt i en inte-
grerad skolform umgis under skoltid 1 h6g grad med elever som har en annan
etnisk bakgrund dn de sjilva. Eleverna fir ocksd hégre resultat pa de nationella
proven i svenska och svenska som andrasprak i jimférelse med innan och
aren direkt efter reformen. I denna avslutande del kommer vi att ge teoretiskt
informerade férklaringar till hur skolaktérernas organisatoriska, sociala och
pedagogiska arbete kan forstds och férklaras via en skolkultur som karaktiri-
seras av en mangkulturell inkorporeringsform och sammanfattas i tvd dimen-
sioner.

Den f6rsta dimensionen handlar om #on pd en skola for alla. Skolledare och
pedagoger pa Norrskolan dr generellt positivt instillda till kommunens skol-
integrationspolicy. De menar, i var tolkning, att skolor och klassrum som
karaktiriseras av en super-mangfald inte utgér en begrinsning utan erbjuder
utvecklande utmaningar och nya méjligheter (Tajic & A. Lund, 2022;
Vertovec, 2012). Elever som bor i olika omrdden och kommer med olika
modersmal, religioner, hudfirg och dér deras familjer har varit olika lang tid i
Sverige vicker en medveten sjilvreflektion kring skolans uppdrag om att vara
just for alla. Pedagogerna tror pa att deras professionella férhallningssitt till
elever med olika etniska bakgrunder kan leda till att nya vinskapsband knyts
och att férdomar om varandra avtar. Att eleverna utvecklar ett relationellt
lirande som handlar om forstdelse, empati och solidaritet med ”’den andre”
ir férhoppningen som pedagogerna bar pd. Sirskilt tror skolaktérerna pa att
styrd skolintegration kan fi positiva effekter om det genomfors i de ldgre ars-
kurserna. Skolledning och pedagoger har med andra ord en tro pid ming-
kulturell inkorporering och att skolan kan férmedla normer och virden som
utvecklar elevernas solidaritet och ddrmed ocksa en uppluckring av symbolis-
ka och sociala grinsdragningar mellan ”vi” och ”dem” (jfr Allport, 1953;
Veretovec, 2019; Warikko, 2010). Skolakt6rernas tro pa ett gemensamt 7vi”
utgdr 1 var tolkning en grundliggande utgangspunkt fér elevernas relationella
lirande och skolframgang.

Den andra dimensionen handlar om ett girande av tron £6r en skola £6r alla.
Detta kommer till uttryck genom sex former av interaktionsforutsatimingar. En
forsta interaktionsfOrutsittning dr det konkreta virdegrundsarbetet som
pedagogerna utférde tillsammans med eleverna under drskurs 1. En andra
interaktionsforutsittning var att avsluta modellen med introduktionsklass och
6verga till direktintegrering av nyanlinda elever. Skolaktdrerna ser sociala och
pedagogiska vinster med att inte separera nyanlinda elever frin den 6vriga
gruppen (jfr Bunar & Juvonen, 2022). Den tredje interaktionsférutsittningen
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bestir av hur organiseringen av rastaktiviteter och den gemensamma lunchen
Okar mojligheterna for eleverna att umgas med klasskamrater som de vanligt-
vis inte leker eller pratar med.

Pedagogernas starka inramning av sin undervisning dr en fjirde inter-
aktionsforutsittning. Pedagogerna har en tydlig och éverenskommen modell
fér organiseringen av sin undervisning. Eleverna ldr sig att arbeta efter in-
vanda modeller dér det sker en vixling mellan kollektivt och enskilt arbete.
Elever som blir klara fére sina klasskamrater uppmuntras till att bistd andra
elever med sin kunskap i dmnen och sprak. Eftersom elever har olika moders-
madl, intressen och fallenhet f6r olika amnen sa skapas forutsittningar for ett
Omsesidigt lirande. Pedagogerna uppmuntrar till transsprakande och elever
med egen migrationserfarenhet uppmuntras att anvinda sitt modersmal i
klassrummet f6r att stddja och inkludera nyanlinda elever i den undervisning
som pagar. Detta gemensamma ansvarstagande for varandras ldrande vilar pa
det genomférda virdegrundsarbetet som aktualiserar en sjilvklar instillning
till att alla elever dr birare av resurser och kan dirmed bade lira och lira ut.

En femte interaktionsforutsittning handlar om relationen mellan peda-
goger och elever. Tva-lirarsystemet stodjer en ambition om att alla elever ska
félja samma undervisning, eftersom pedagogerna individuellt kan stédja
elever inom ramen f6r varje moment pa ett sitt som undviker att en elev eller
elevgrupp sitts 1 en stigmatiserande position.

Den sjitte interaktionsforutsittningen handlar om pedagogernas medvetna
arbete med en tydlig kommunikation till eleverna (jfr. A. Lund & Trondman,
2017). Sarskilt viktigt dr detta vid beskrivningar och genomgdngar av centrala
begrepp. Pa detta sitt undviks misstérstaind och en trygghet skapas i lirande-
situationen for elever med egna migrationserfarenheter, men det har ocksa
visat sig vara en didaktisk strategi som passar samtliga elever. Denna tydliga
kommunikation leder dven tll att interaktionen mellan elever underlittas da
de fir en gemensam begreppsforstaelse. Vara resultat pekar alltsa pa att under-
visningsstrategier inte ska skiljas fran skolans sociala relationer. Undervisning
kan medvetet organiseras for att skapa och stirka relationer.

Sammantaget dr var tolkning att tro och gbrande ir en foérutsittning f6r
skolframging. Bade i termer av social och ocksa pedagogisk inkludering (jfr
Behtoui, 2023). Vir data och analys pekar pa att det dr super-méngfalden som
ater kan vicka #on, och girandet, om en likvirdig och kompensatorisk skola
for alla till liv. Det gir inte att géra som en alltid har gjort. Sirskilt inte pa en
ort ddr valméjligheterna dr f4 och det inte gér att vilja bort en skola for en
annan (S. Lund, 2021). Férindringar kan dirmed skapas fran platser som kan
ses som perifera men som dven kan paminna Sverige om sitt arv som en ¢vi/
state (Tognato, 2019). Det vill siga en vilfirdsstat som historiskt (fran
efterkrigstiden och fram till slutet av 1980-talet) kommit att utvecklas parallellt
med en civilsfir som grundar sig i solidaritet och kinslor fér andra som vi inte



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 165

behéver kinna men som vi respekterar av princip (Alexander et al., 2019, s.
1). Enroth och Henriksson (2019) tydliggér hur ideal och praktiker mellan
civilsfiren och socialdemokratins utveckling av en statligt uppritthallen vil-
tird kom att baseras pa liknande premisser. I den politiska diskursen ersitts
“Nationen” med “Folkhemmet” och: ”comprehensive social reforms that
would come to extend into most areas of human life, precisely in the name of
such a broader sense of civil solidarity” (Enroth & Henriksson, 2019, s. 28).
Vir tolkning dr att detta arv, som ocksa bir pd exkluderande mekanismer,
samtidigt aktiverar en historiskt férankrad meningsstruktur som kan vara en
utgingspunkt och drivkraft f6r kommunens styrda skolintegrationsreform,
Norrskolans skolkultur och skolledningens och pedagogernas tro och goran-
de (se dven S. Lund, 2021). I sin tro och i sitt gbrande iscensitter liarare och
skolledning sociala och pedagogiska processer som skapar en solidarisk skol-
kultur dir en blandad barngrupp blir inkluderade (jfr Honneth, 1995).

Vira resultat visar att f6rindring dr mojlig. Skolsegregation och bristande
likvirdighet kan hanteras genom lokala utbildningspolitiska initiativ (S. Lund,
2021) och en skolkultur som karaktiriseras av en mangkulturell in-
korporeringsform (Tajic & A. Lund, 2022). Barns liv ir inte férutbestimda av
ckonomiska, sociala och kulturella bakgrundsfaktorer. Skolan kan vara
kompenserande och likvirdig och den kan framfdrallt ifragasitta och
omformulera dominerande kulturella distinktioner mellan ”vi” och ”dem”.
For att astadkomma f6ridndring krivs ocksd som vi har sett; tid. Malen med
styrd skolintegration behover kontextualiseras 1 relation till tid och mot bak-
grund av hur aktSrer som ér involverade sjilva upplever om, och i si fall nir
och hur, dessa mal uppnaddes. Inget gors heller av sig sjdlvt och som vira
resultat visar har det tagit tid f6r skolledning och pedagoger att utveckla peda-
gogiska praktiker som skapar gynnsamma interaktionsférutsittningar fOr
grinsoverskridande vinskaper och skolframging. Detta dr en viktig insikt
eftersom utbildningspolitiskt initierade reformer ofta studeras i nira anslut-
ning till att de genomférs (exempelvis Arneback et al., 2021).

En annan viktig slutsats i férhallande till tidigare forskning om styrd skol-
integration handlar om barnens dlder. Skolledning, pedagoger och tidigare
forskning pekar pa att moéjligheterna att paverka interaktionsforutsittningar i
skolan underlittas ju yngre barnen dr (jfr. Flensner & Svensson, 2023) samt
att andraspraksinlirning drivs av barnens sociala interaktion och underlittas
ju yngre eleverna dr (Axelsson 2009). Artikeln visar slutligen, att mangkulturell
inkorporering som en kollektiv tro kan omsittas i en organisation till inter-
aktionsforutsittningar och didaktiska strategier. Denna konvivialitet gbrs inte
av sig sjilvt. Det kriver en nirvarande skolledning, kollegor som kanner tillit
till varandra och till elevernas kapacitet att vilja lira sig, lira andra och bli
vannet.



166 A. LUND, A. OSMAN & S. LUND

TILLKANNAGIVANDE

Den genomférda studien dr baserad pd empiriskt material inom ramen fo6r
forskningsprojektet, Att ta skolan i egna hinder: styrd skolintegration och social
forindring (Vetenskapsradet, 2020-2024, dnr. 2020-03355).

FORFATTARNAS TACK

Ett varmt tack till elever, pedagoger och skolledning som delat med sig av sina
tankar och erfarenheter om hur en skola for alla kan géras mojlig! Vi vill ocksa tacka
kollegorna i nitverket om styrd skolintegration vid Hogskolan Vist, Orebro
universitet och G6teborgs universitet. Slutligen vill vi tacka de anonyma granskarna
for virdefulla kommentarer.
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ABSTRACT

Artikeln 4dr en systematisk Gversikt med syftet att studera vad som karakteriserar
forskningen om malstyrning av svensk skola och vilken kunskap forskningen har
genererat. Oversikten innehaller litteratur publicerad 2000-2021. Systematiska
litteratursékningar har genomforts i internationella (EBSCO, SCOPUS) och
svenska databaser (Libris, Swepub, DiVA). Hands6kningar har genomforts i ett
urval svenska och nordiska tidskrifter inom statsvetenskap, offentlig férvaltning,
pedagogik och utbildningsvetenskap. Litteratursdkningarna genererade 2556
triffar. Efter granskning pa titel- och abstraktsnivd aterstod 26 publikationer.
Efter granskning baserad pé inklusions- och exklusionskriterier, samt kvalitets-
granskningen, kvarstod sju publikationer vilka inkluderades. Centrala resultat dr
att forskningen 4r knapphindig, att fa studier har férklarande ambitioner med
tydlig teoretisk inramning och att det dirfér finns brister i kunskapen om maél-
styrningens inférande i och betydelse f6r skolans styrning. I studier med f61-
klarande ansats, inriktad pd malstyrning eller utbildningspolitiska reformer dir
malstyrning ingdr, 4r institutionell teori och liroplansteori dominerande. Empirin
bestdr av statliga offentliga utredningar och propositioner frin utbildnings- och
finansdepartementen. Regeringens officiella syn ges central betydelse for att
forklara nir och varfér malstyrning infordes, vilket tillsammans med begrinsade
empiriska underlag belyser den officiella bilden snarare 4n andra perspektiv.
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INLEDNING

Detta ir en systematisk Gversikt av forskningen om malstyrning av svensk
skola. Milstyrning och nirliggande begrepp som mal- och resultatstyrning
och resultatstyrning har i flera decennier anvints bade politiskt och i forsk-
ningen for att beskriva styrningen av svensk skola. I denna 6versikt dr vi in-
tresserade av vilken kunskap som skapats om dessa styrformer i forskningen,
och pi vilka teoretiska och empiriska grunder. De specifika frigestillningar
som ska besvaras i analysen ar:

1. Vad karakteriserar forskningen om malstyrning av svensk skola?
2. Vilken kunskap har genererats i forskningen om malstyrning av
svensk skola?

Med karakteriserar menar vi exempelvis studiernas syfte, teoretiska
utgangspunkter och empiri. Nir det giller den kunskap som har genererats dr
vi sirskilt intresserade av frigor som ror tidsperspektiv, centrala politiska
beslut och motiv till beslut som rér malstyrning. Det innebdr till exempel att
studier som sett pa hur skolans undervisning paverkats av malstyrningen inte
har inkluderats i versikten. Att inkludera sidana studier riskerar att bli en £6r
omfattande uppgift. Den systematiska &versikten fokuserar alltsa pa forskning
som ror policyniva.

DEN SYSTEMATISKA OVERSIKTENS GENOMFORANDE

Vir ansats bygger pd den konfigurativa ansatsen inom systematiska Gversikter
som syftar till att sammanstilla kvalitativt inriktad forskning (jfr Hammersley,
2002; Saini & Shlonsky, 2012; Gough m.fl., 2017; Lillejord, 2017; Levinsson,
2017). Vi uttalar oss alltsd inte om effekter av en intervention, som ir vanligt
inom 6versikter med en aggregativ kvantitativ ansats. Vi utgir fran den etable-
rade metoden inom 6versikter med en kvalitativt inriktad ansats (Gough m.fl.,
2017; Saini & Shlonsky, 2012) som innebir att 6versikten genomfors i fem
olika steg: 1) formulering av forskningsproblem och forskningsfraga, 2)
litteraturskning inklusive val av s6kstrategi och inklusionskriterier, 3) rele-
vans- och kvalitetsgranskning, 4) sammanfattning och beskrivning av utvalda
studier samt 5) analys av materialet.

Som vi har beskrivit ovan 4r det 6vergripande syftet med 6versikten att
kartligga och analysera forskning om malstyrning av skolan. I det forsta steget
har vi alltsd inte, vilket dr vanligt i miklarorganisationers arbete med forsk-
ningsoversikter, utgatt fran specifika myndigheters eller organisationers efter-
fragan av ny kunskap om ett fenomen (jfr Gough m.fl. 2019; Gough m.fl.,
2017).1 I exempelvis en miklande organisation som Skolforskningsinstitutet
ir ambitionen att finga upp professionens behov av ny kunskap och sedan



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 173

sammanstilla relevant forskning som direfter sprids till professionen. Nedan
preciserar vi forskningsproblemet (steg 1) och beskriver de Overgripande
strategierna for litteratursdkningen och hur vi gick tillviga nir vi genomforde
sOkningarna (steg 2). Litteratursdkningen resulterade sammanlagt 1 att 26
studier identifierades. Direfter beskriver vi arbetet med relevans- och
kvalitetsgranskningen (steg 3) av de identifierade studierna och presenterar
resultatet i form av de sju publikationer som slutligen har valts ut att inga i
analysen (steg 4).

Precisering av forskningsproblem - varfér forskning om malstyrning?

Varfér har vi valt att studera forskning av malstyrning och vad menar vi med
forskning om malstyrning? Med forskning om malstyrning avses litteratur
som explicit adresserar malstyrning, mal- och resultatstyrning eller resultat-
styrning av svensk skola. Om dessa ord, eller dess engelska motsvarigheter,
saknas 1 studien har vi alltsa inte inkluderat den i Gversikten. Nédgra begrepps-
liga fortydliganden: Malstyrning anvinds ibland som en férkortning av mal-
och resultatstyrning i tidigare forskning (t.ex. Hultén 2019). Andra ser mél-
styrning som synonymt med mal- och resultatstyrning (t.ex. Larsson, 2014).
Ytterligare andra ser resultatstyrning som det 6verordnade begreppet f6r den
typ av styrmodeller som betecknas med malstyrning eller mal- och resultat-
styrning (t.ex. Sundstrém, 2003).

Ett alternativt angreppssitt hade varit att kartligga en viss avgransad period
i skolans historia, exempelvis tiden 1980-2000, f6r att utifrin denna avgrins-
ning fanga upp all forskning som gjorts om skolans styrning om denna period
och systematisk vilja ut de bista studierna och sammanstilla deras resultat
och utgingspunkter. Att vi inte valt detta angreppssitt har flera skil. Det
starkaste skilet dr att vi dr intresserade av ’malstyrning” och vad forskningen
har att sdga om denna och relaterade styrformer utan att pd férhand ldsa in
oss vid en bestimd reform eller period. Ett annat skil dr att ett dylikt an-
greppssitt hade riskerat att bli f6r arbetskridvande pd grund av svirigheter att
hitta limpliga avgrinsningar for litteratursGkningarna. Troligen hade det
krivts en manuell genomging av all litteratur om skolans styrning. Dessutom
hade det troligen blivit svart att analysera de identifierade studierna pa ett
meningsfullt sitt eftersom olika studier tenderar att studera olika aspekter av
skolans styrning som sinsemellan inte alltid dr direkt jamférbara. Med andra
ord hade det troligen varit svart att finna vad Schriewer (2006) kallar funktio-
nella ekvivalenter for att mojliggdra jamforelser mellan olika studier och an-
greppssatt.

Varfor har vi valt “madlstyrning”? Mélstyrning, och relaterade begrepp, dr
ett vanligt férekommande begrepp nir det kommer till att beskriva skolans
styrning och har sa varit i flera decennier. Exempel finns i media, som nir
Goran Isberg, ordférande for féreningen Sveriges skolchefer, i Dagens Sam-
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halle beskriver skolans styrning som en blandning mellan “tillits- och mél-
styrning, resultatstyrning och marknadsstyrning” (Isberg, 2023). Malstyrning
férekommer dven i beskrivningar av skolans styrning i lirobocker som an-
vinds 1 ldrarutbildningen (t.ex. Jarl & Rénnberg, 2019; Lindensjé & Lundgren,
2000). Vi kan ocksa notera att malstyrning och dess engelska termer fére-
kommer i forskningen. Till exempel konstaterar Sundberg och Wahlstrém
(2012, s. 352) att ’management by objectives and results still constitutes the
general framework” for skolans styrning i borjan av 2010-talet. Aven statliga
utredningar beskriver skolans styrning i termer av mal- och resultatstyrning.
Ett aktuellt exempel dr utredningen om ett 6kat statligt ansvar f6r skolan som
menar att ”dagens skola dr mal- och resultatstyrd” (SOU 2022:53, s. 176). Vi
menar att den rika anvindningen av malstyrning som karaktiristik f&r skolans
styrning fortjdnar en systematisk Gversikt som ger svar pd vad forskningen
siager mer exakt om denna styrform och pa vilka grunder.

Litteraturs6kningarna — inklusive val av s6kstrategi och
inklusionskriterier

Nir det giller kvalitativt inriktade systematiska sammanstillning av forskning,
betonar Saini och Shlonsky (2012) betydelsen av att lita forskningsintresset
styra vad fOr slags databaser som anvinds och vilka publikationer som viljs
ut och inkluderas. Vi har ddrfor tillimpat strategin att géra en bred och inklu-
derande litteratursdkning som styrdes av vart forskningsintresse. Oversikten
avser i forsta hand forskningslitteratur, det vill sdga litteratur som har genom-
gatt vetenskaplig kvalitetsgranskning, 1 form av vetenskapliga artiklar publice-
rade i svenska eller internationella tidskrifter efter peer review-granskning och
avhandlingar férfattade vid svenska lirositen. Men for att skapa goda mojlig-
heter att ge en rittvisande bild av forskningen om malstyrning av svensk skola
avser Oversikten dven litteratur klassificerad som fack- eller lirobocker inom
hogre utbildning. Med fack- och lirobocker avser vi monografier och antolo-
gler, men dven kapitel i antologier, som ar forfattade av forskare och lirare
vid svenska lirositen. En risk med att inkludera fack- och lirobdcker ér att vi
inte kan utga ifran att dessa har genomgatt en systematisk vetenskaplig gransk-
ning foére publicering. Men genom den kvalitetsgranskning som alltid 4r en
central del i arbetet med systematiska Gversikter 4r det var férhoppning att vi
har kunnat sikerstilla att de fack- och lirobécker som édr inkluderade i analy-
sen haller hég kvalitet.

Systematiska litteratursékningar genomfordes, fir det firsta, 1 de elektroniska
internationella databaserna EBSCO och SCOPUS samt i de elektroniska
svenska publiceringsdatabaserna Libris, Swepub och DiVA i perioden
oktober — november 2021. EBSCO rymmer flera olika databaser?, varav
Academic Search Complete och ERIC har visat sig vara de mest relevanta.
SCOPUS ir en databas som innehaller citeringsdata och abstrakt med rele-
vans for det samhillsvetenskapliga filtet. De svenska databaserna har delvis
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olika karaktir vilket sammantaget gor att de vil ticker in den svenska forsk-
ningen. Libris dr en gemensam katalog f6r samtliga svenska bibliotek, vilket
gor dess innehall mycket omfattande’. Swepub dr kopplad till svenska liro-
sitens publiceringsdatabaser och innehdller bade publicerat och opublicerat
material, exempelvis proceedings och konferensbidrag. Grunden f6r DiVA ir
forskarnas egen registrering av data och uppgifter.

Vi har valt att endast inkludera studier som ér publicerade mellan 2000 och
2021. Meline (20006) pekar pa viktiga 6verviganden gillande val av tidsperiod
for systematiska 6versikter. Om fokus for 6versikten 4r att fa fram de senaste
studierna dr en tioarsperiod en vanlig utgingspunkt. Om det ir ett specifikt
fenomen som ska studeras kan tidpunkten f6r detta fenomen vara viktigt att
beakta. Vir férkunskap var att malstyrning bérjade bli aktuellt f6r regeringens
styrning av skolan under senare delen av 1980-talet (se t.ex. Du Rietz m.fl.,
1987). Samtidigt bedémde vi det som en utmaning att géra en systematisk
oversikt som ticker forskning publicerad fran slutet av 1980-talet fram tills
2021, nir sokningarna genomfordes. For att skapa bittre underlag for val av
tidsperiod valde vi dérfor att genomfora prelimindra sékningar i databaserna
Libris och EBSCO, samt att genomféra manuella sékningar i avhandlings-
serier fran tva svenska forskningsmiljéer med tydligt styrningsfokus (dels
Studies in Educational Policy and Educational Philosophy (STEP) vid
Uppsala universitet, dels avhandlingar inom pedagogik vid Orebro
universitet).

I s6kningarna i EBSCO noterade vi, ndgot férvinade, inga internationella
artiklar av relevans publicerade fére 2006. De svenska studier fran 1980- och
1990-talen som s6kningarna i Libris identifierade bedémde vi inte vara rele-
vanta av flera skil: de var antingen f6r intimt sammanknutna med kunskap
framtagen i syfte att genomféra da aktuella reformer (Du Rietz m.fl., 1987;
Stalhammar, 1991), inldgg i debatten om skolans styrning (Alexandersson,
1999; Dahllof m.fl., 1989) eller hade huvudsakligt fokus pa styrning pa andra
nivéer, sisom styrning av skolmyndigheter (Haldén, 1997; Jacobsson &
Sahlin-Andersson, 1995) eller pA kommunal niva (Berg m.fl., 1999; Johansson
& Johansson, 1994). I de manuella genomgangarna av avhandlingsserier var
den tidigaste relevanta avhandlingen vi fann som studerade malstyrning
Wahlstréom (2002). Denna avhandling framstod som central och vi sdg det
dirfor som viktigt att inte tillimpa en alltfor sniv tidsmissig avgrinsning, utan
vilja en lingre tidsperiod som inkluderade Wahlstrém (2002). Diarfor utgor
ar 2000 startpunkten fér denna 6versikts tidsperiod.

For det andra genomférde vi kompletterande handsékningar 1 ett urval av
svenska och nordiska tidskrifter som vi uppfattar ir tongivande inom om-
radena statsvetenskap, offentlig forvaltning, pedagogik och utbildnings-
vetenskap. Vi har gitt igenom samtliga rgingar och nummer av totalt nio tid-
skrifter avseende perioden 2000—2021%. For det tredje s6kte vi litteratur genom
att granska referenslistorna i de publikationer som identifierats i litteratut-
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s6kningarna och som motsvarat uppstillda inklusionskriterier, samt genom
att studera dessa publikationers citeringar med hjilp av Google Scholar.

Sokningarna i de internationella databaserna genomfdrdes baserat pa sok-
termerna “management by objectives”, “management by results”, “manage-
ment by objectives and results”, “goals and objectives” och ”steering by
objectives”. S6ktermer har identifierats i en iterativ process dir vi gjort prov-
sokningar och tittat pi begrepp som anvints i artiklar vi kinner till5. Over-
sittningar av de tre forsta s6ktermerna uppfattar vi dr vanligt férekommande
1 svensk litteratur. De tvé senare sOktermerna kdnner vi sedan tidigare till har
anvints av svenska forskare vid internationell publicering. For att identifiera
litteratur som behandlar malstyrning i svensk skola anvindes dessutom sok-
termerna ’school*”, “education®”, ”Sweden”, ”Swedish”, ”Nordic” och
”Scandinavian”.

Sokningarna i de svenska publiceringsdatabaserna utgick i huvudsak fran
de s6ktermer som anvindes i de internationella databaserna, men pd svenska:
Milstyr*, Mal- och resultatstyr* och Resultatstyr*. Ytterligare en skillnad dr
att begrepp med koppling till Sverige/Sweden inte bedémdes nédvindiga
eftersom databaserna 1 huvudsak adresserar svensk forskning. Libris utgor
emellertid ett undantag dd databasen dven innehéller internationell forskning.
Sokningarna gjordes i tva steg, dock anvindes samma sokstringar i bdda ste-
gen. I det forsta steget riktades s6kningen mot avhandlingar och fackgranska-
de artiklar och i det andra steget gjordes en sékning pd vad som kan kallas
”Ovrigt vetenskapligt”, samma sOkstringar anvindes dock.

Tabell 1.
Totalt antal triffar i litteratursokningarna

Databas Antal triffar
EBSCO 10
SCOPUS D
Libris 253
Diva 2060
Swepub 213
Hands6kning 3
Totalt 2556




PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 177

Som framkommer av Tabell 1 genererade litteratursdkningarna totalt 2556
triffar. Efter en fOrsta granskning pa titel- och abstraktsniva, samt exklu-
dering av dubbletter, aterstod 26 publikationer (se Bilaga 1). Av de 26 publika-
tioner identifierades fem i internationella databaser, 18¢ i svenska publice-
ringsdatabaser och ytterligare tre publikationer genom handsékning.

Kartliggningens genomférande

I det tredje steget relevansgranskades de 26 publikationerna utifran de pa for-
hand uppstillda inklusions- och exklusionskriterierna som framkommer av
tabell 2 och av tabell 3.

Tabell 2.
Inklusionskriterier
Kriterium Motivering
Typ av studie Studierna maste vara publicerade efter 1 januari 2000,
antingen i tidskrift som tillimpar peer review eller utgiven
som avhandling vid ett svenskt ldrosite eller som fack- och
lirobok
Sprak Studierna maéste vara tillgingliga pa engelska, svenska,
danska eller norska
Studieobjekt Studierna maste explicit adressera temat malstyrning i
svensk skola
Skolform Studierna maste handla om nagon av de skolformer som
ingar i det svenska skolvisendet enligt Skollagens 1 kap, 1
§!
Niva Studierna méste fokusera pa den nationella
formuleringsarenan avseende malstyrning

Noter: ! Forskola, forskoleklass, grundskola, grundsirskolan, specialskola,
sameskola, gymnasieskola, gymnasiesirskola och kommunal vuxenutbildning, samt
fritidshem som kompletterar undervisningen i férskoleklassen, grundskolan,
grundsirskolan, specialskolan och sameskolan.
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Tabell 3.
Excklusionskriterier
Kriterium Motivering
Typ av studie Rapporter och utvirderingar frin myndigheter och
organisationer
Studieobjekt Studier som enbart kortfattat nimner malstyrning i
bakgrundskapitel/motsvarande
Skolform Hogre utbildning (universitet och hégskolor)
Niva Studier som fokuserar genomférandearenan, det vill siga
kommunal och lokal niva

Samtliga artikelns forfattare gjorde individuella bed6mningar av respektive
publikation baserat pa titel och abstrakt. I vissa fall har vi dven behdvt lisa
publikationens inledande delar f6r att kunna ta stillning till om publikationen
ska inkluderas eller exkluderas. Jimforelsen av de individuella bedémningarna
visade att vi initialt var eniga 1 beddmningen av nio publikationer” samtidigt
som vi hade gjort delvis olika bedémningar av 17 publikationer. En f6rdjupad
diskussion om dessa publikationer resulterade i enighet om att inkludera fem
texter och om att exkludera 12 texter. Sammantaget resulterade relevans-
granskningen i att nio publikationer bedémdes vara relevanta. Referens- och
citeringsanalys av dessa nio publikationer resulterade i att ytterligare dtta
publikationer identifierades och dessa framkommer av Bilaga 1. Samtliga f6r-
fattare gjorde individuella bedémningar av de atta publikationerna och jim-
forelsen mellan dessa resulterade i beslut om att inkludera fyra publikationer.
Sammantaget resulterade relevansgranskningen i att 13 publikationer identi-
fierades som relevanta.

Direfter vidtog kvalitetsgranskningen av de 13 identifierade publikatio-
nerna vilken inspirerades av det bedémningsstéd som utarbetats av Skol-
forskningsinstitutet gillande urval av publikationer till institutets systematiska
oversikter (se t. ex. Skolforskningsinstitutet, 2020). Syftet med bedémnings-
stodet dr att avgora studiernas trovirdighet, tillférlitlighet och generaliser-
barhet. Beddmningsstédet fokuserar dtta bedémningsomriden: utgangs-
punkter, syfte och forskningsfriga(or), datainsamling, dataanalys, resultat,
slutsatser och generaliserbarhet, begriplighet, struktur och koherens samt etik.
Bedémningsomridena anses vara tillimpliga £6r olika typer av forskningsstu-
dier, men tolkningarna inom respektive omride skiljer sig delvis 4t beroende
péd om studien har en kvantitativ eller kvalitativ ansats.
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Varje forfattare kvalitetsgranskade samtliga publikationer och skrev en kort
sammanfattning av sina iakttagelser avseende respektive bedémningsomrade.
Beddmningsomraidet etik bedémdes inte som relevant dd ingen av de identi-
fierade studierna krivde ndgra sirskilda etiska Gverviganden. De enskilda
bedémningarna diskuterades och vigdes samman, vilket resulterade i att sju
av publikationerna bedémdes hélla god kvalitet medan sex av publikationerna
inte kunde sdgas uppfylla de av oss uppstillda kriterierna £6r kvalitet (se Tabell
4 nedan). Att knappt hilften av de identifierade publikationerna inte uppfyllde
kvalitetskriterierna kraver en sirskild kommentar. Avgérande har huvudsakli-
gen varit en kombination av bedémningsomradena syfie och forskningsfraga(or)
samt datainsamling med avseende pd hur specifikt studien har handlat om mal-
styrning. Nagra bortvalda publikationer haller generellt hég vetenskaplig
kvalitet med tydlig systematik och omfattande empiriska analyser, men mal-
styrning har inte varit ett sd specifikt fokus som vir inledande relevans-
granskning visade. Vi har ocksa identifierat en omvind problematik sitillvida
att kravet att mélstyrning ska vara ett fokusomride har inneburit att vi inklu-
derat studier trots tecken pé kvalitetsbrister 1 andra avseenden. Till exempel
har vi valt att inkludera studier som ur ett historiskt perspektiv diskuterar
motiven till att inféra madlstyrning inom utbildningsomréidet trots att det
saknas systematik i urval och analys av centrala dokument.

RESULTAT

Det hir avsnittet presenterar studiens resultat. Det inleds med en beskrivning
av de sammanfattningar som gjordes av respektive studie i genomférandets
fjdrde steg. Sedan beskriver vi genomférandets femte steg, analysen av publi-
kationerna, som har inspirerats av Gough m.fl. (2017) som betonar att analys-
arbetet innebdr ett samspel mellan att identifiera de inkluderade studiernas
resultat och att hitta teman och ménster dem emellan i férhallande till Gver-
siktens fragestillningar. Férst sammanfattades alltsd publikationerna, var f6r
sig, med avseende pa centrala aspekter kopplade till vira fragestillningar:
syfte, teorier, metod och material, férklaringsmodeller, tidsperspektiv samt
centrala politiska beslut. I sammanfattningarna h6ll vi oss nira publikationer-
nas egna uttryck och formuleringar. Direfter botrjade arbetet med att reducera
materialet och att ligga grunden f&r det analytiska arbetet som bestod av att
identifiera likheter och skillnader mellan publikationerna. Vi valde att uppritta
ett dokument dir vi aspekt for aspekt samlade vara tidigare summeringar fran
samtliga publikationer, och dir vi angav vad vi uppfattade som nyckelbegrepp
f6r att beskriva vad som var utmirkande fér de olika aspekterna i samtliga
publikationer.
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Tabell 4.

Forskningsoversiktens inkluderade publikationer
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Slutligen tog vi steget 6ver till de jimfoérande delarna dir vi s6kte efter likheter
och skillnader mellan publikationerna med avseende pa de olika aspekterna.
Nedan ges forst en kort beskrivning av ingdende publikationer och dérefter
presenteras resultatet av analysen.

Kort beskrivning av ingaende studier

Som framkom av Tabell 4 ovan representerar de identifierade texterna olika
typer av publikationer. Helgoy (2000) ir en artikel 1 en vetenskaplig tidskrift och
Bétjesson (2016) samt Wahlstrém (2002) dr akademiska avhandlingar utgivna
vid svenska ldrositen. Publikationerna av Berg med flera (2015), Lindensjo
och Lundgren (2000) samt Wahlstrém (2009) 4r utgivna i kategorin fack- eller
lirobok medan Larsson (2014) ir ett kapitel i en fack- och lirobok. Oversikten
inkluderar alltsa fler fack-och lirobdcker, eller kapitel i sidan litteratur, dn
publikationer som har genomgitt strikt vetenskaplig granskning. Samtidigt
noterar vi att de flesta publikationerna i kategorin fack- och lirobocker dr
skriva inom ramen for stérre forskningsprojekt som férfattarna har bedrivit
tidigare (Berg m. fl., 2015; Lindensj6 & Lundgren, 2000) eller i nira anslutning
till textens publicering (Wahlstrém, 2009), vilket vi menar motiverar att de
inkluderas i kartliggningen.

Tabell 4 visade ocksé att fyra publikationer 4r utgivna under 2000-talet
(Helgoy, 20006; Lindensjé & Lundgren, 2000; Wahlstrém, 2002, 2009) och tre
under 2010-talet (Berg m. fl., 2015; Botjesson, 2016; Larsson, 2014), samt att
flertalet dr ensamforfattade (Borjesson, 2016; Helgoy, 2006; Larsson, 2014;
Wahlstrom, 2002, 2009) medan ett par av studierna har tva (Lindensjé &
Lundgren, 2000) eller fler (Berg m. fl., 2015) forfattare.

Nir det giller vilka skofformer som fokuseras i studierna fokuserar tva stu-
dier pd grundskolan (Berg m. fl., 2015; Wahlstrém, 2002) dven om Berg med
flera (2015) poidngterar att de uppfattar resultaten som giltiga dven f6r andra
skolformer. En studie fokuserar biade pd grund- och gymnasieskolan
(Bérjesson, 2010), tre studier uttalar sig primart om den dvergripande policy-
nivan (Helgoy, 2006; Larsson, 2014; Lindensj6 & Lundgren, 2000), medan en
studie 1 sin analys av orsaker till malstyrningens inférande adresserar grund-
och gymnasieskolan d4ven om den empiriska analysen som handlar om lirande
1 ett mal- och resultatstyrt system har blicken vind mot grundskolan
(Wahlstréom, 2009).

Fordjupad analys av syfte och studieobjekt

Den férdjupade analysen av studiernas syfte och studieobjekt visar att syftet
med majoriteten av studierna ir att forklara malstyrningens inférande. Dessa
studier ser malstyrning som ett specifikt fenomen i styrningen av svensk skola,
som kan urskiljas och férklaras. Malstyrningen ses forvisso inte i ett vakuum
utan relateras till ytterligare reformer i samma tidsperiod, men mélstyrningen
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ir 1 fokus. I 6vriga studier dr férhallandet det omvinda. Dir star annan ut-
bildningspolitisk férindring 1 fokus f6r den forklarande analysen och malstyr-
ningen ses som en del av dessa forindringar. Var analys visar att studierna kan
delas in i de tvd kategorierna forklarande ansats specifikt inriktad pa malstyr-
ning, forklarande ansats inriktad pa utbildningspolitiska reformer.

Firklarande ansats inriktad pa malstyrning

Studierna i den forsta kategorin har en férklarande ansats specifikt inriktad pad
malstyrning, det vill siga att det dr just inférandet av malstyrning som ska £6r-
klaras (Helgoy, 2006; Larsson, 2014; Wahlstrom, 2002, 2009). Helgoy (2000)
analyserar motiven till inférandet av malstyrning i bérjan av 1990-talet ur ett
historiskt institutionellt perspektiv och gér en jimférelse med liknande refor-
mer i Norge. Larssons (2014, s. 305) studie syftar till att ”belysa bakgrunden
till inférandet av malstyrning inom skolan, de motiv som anférdes for detta
samt att ge en tolkning av orsak och verkan nir det giller malstyrningens
effekt pa skolans verksamhet och resultat”. Syftet med Wahlstréms (2002)
studie 4r att analysera hur ansvaret f6r grundskolan har diskuterats i statliga
utredningar med utgingspunkt i de tre begreppen kommunalisering, decen-
tralisering och mdlstyrning. I centrum f6r Wahlstroms studie stir det
Wahlstrom kallar "utbildningsreformen 1990/1991” och dess inforande och
innebord studeras ur ett historiskt perspektiv, bland annat med fokus hur be-
greppet malstyrning har uttolkats i olika tidsperioder. I Wahlstrém (2009) dr
malstyrningens inférande centralt i ett kapitel som kan liknas vid en delstudie.
Syftet med kapitlet 4r att spara mal- och resultatstyrningen bakat i tiden, inte
primirt inom utbildningssektorn utan i en ”mer allmén styrnings- och budget-
ekonomisk sfir” for att fa en “uppfattning om i vilken kontext och pa vilket
sdtt styrmodellen har tagit form inom svensk férvaltning” (Wahlstrém, 2009,
s. 71).

Forklarande ansats inriktad pa ntbildningspolitiska reformer

Studierna i den andra kategorin har en férklarande ansats inriktad pa utbild-
ningspolitiska reformer. Det fenomen som studeras, och forklaras, dr inte
avgriansat till malstyrning utan ror bredare utbildningspolitiska férandringar.
Botjessons (2016) studie har som ambition att identifiera utbildningspolitiska
principer och problembilder avseende offentligt och privat inflytande 6ver
skolans styrning. Studiens primira syfte dr inte att studera konkreta styrrefor-
mer, men forfattaren goér dterkommande hinvisningar till 1990-talets de-
centraliseringsreformer och malstyrning ses som en central del av dessa refor-
mer.

Ovriga tvd studier diskuterar malstyrning som en del av 1990-talets de-
centraliseringsreformer (Berg m.fl., 2015; Lindensj6é & Lundgren, 2000). Berg
med flera (2015) analyserar konsekvenserna av 1990-talets decentraliserings-
reformer fOr lirares professionella frirum och diskuterar som ett led i detta



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 183

milstyrningen. Lindensjé och Lundgren (2000) utgir frin en Overgripande
teoretisk modell av skolan, och fokuserar sdrskilt férindringar 1 styrningen i
relation till jimlikhetsbegreppet. Ramverket spanner 6ver stora delar av 1990-
talet genom att syntetisera tidigare forskningsprojekt som syftade till att
”dokumentera och analyserade tre senaste decenniernas utbildningspolitik
och dess konsekvenser” (Lindensjé & Lundgren, 2000, s. 12). Hir ses malstyr-
ningen aterkommande som en del i 1990-talets decentraliseringsreformer.

Teoretiska utgangspunkter och férklaringsmodeller i studier med
forklarande ansats inriktad pa malstyrning

Foregiende avsnitt visade att fyra av de totalt sju studierna som ingar i den
systematiska Oversikten har ambitionen att specifikt forklara malstyrningens
inférande. Tre av dessa har en tydligt teoretiskt férankrad férklaringsmodell
medan den fjirde studien f6r en tolkande diskussion.

Studier med teoretiskt forankrad forklaringsmodel]

Tre studier har mot bakgrund av ett identifierat teoretiskt perspektiv utvecklat
mer eller mindre tydliga férklaringsmodeller (Helgoy, 2006; Wahlstrém, 2002,
2009). Helgoy (2006) anldgger ett historiskt institutionellt perspektiv och
argumenterar for att reformer och policyférindringar maste forstas i relation
till sin historiska och institutionella kontext. Olika reformers implementering
ska ses i ljuset av en gradvis anpassning till respektive systems traditioner,
kultur och styrningsmekanismer. Wahlstrom (2002) utgar primirt frin ett
diskursteoretiskt perspektiv dir diskursbegreppet forstds bade som ett teore-
tiskt ramverk och som ett analysredskap. Diskursens funktion beskrivs med
hjilp av metaforen spelplanen i meningen att diskursen sétter granser och dir-
igenom bestdimmer vad som kan formuleras och vem som far formulerings-
och initiativritt. Wahlstrom betonar ocksa att diskurser dr konstruerade i ett
socialt sammanhang och aktualiserar frigor om makt, och sammantaget kon-
stateras att diskurser paverkas av ”’sitt sammanhang och av den som definierar
diskursen” och att den “halls samman av en viss kdrna av gemensamma
definitioner eller uppfattningar” (s. 4). Studien anldgger ett historiskt perspek-
tiv och studerar hur ansvaret f6r skolan har varierat 6ver tid utifran de tre be-
greppen kommunalisering, decentralisering och mélstyrning.

Wahlstrém (2009) har en bred inging och flera kunskapsintressen. Som vi
tidigare konstaterat dr studiens primdra syfte att studera hur lirande sker i en
mil- och resultatstyrd skola, vilket i huvudsak sker utifrdn ett liroplansteore-
tiskt perspektiv med fokus pa tva kraftfalt, dels ett effektivitets- och leverans-
inriktat synsitt, dels ett synsitt inriktat mot demokratifrigor och relationen
mellan individen och dess omgivning. Ett sekundirt syfte dr att forklara mal-
styrningens inférande.
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Studier med tolkande ansats

Larsson (2014) £6r en i huvudsak tolkande diskussion om motiven till mélstyr-
ningens inférande didr motiven for, och bakgrunden till, reformen beskrivs
baserat pa sekundirlitteratur, statliga offentliga utredningar och proposi-
tioner. Vidare framtrider ett tydligt aktérsperspektiv genom aterkommande
nedslag 1 hur till exempel statliga utredningar, enskilda forskare, ministrar och
riksdagen har positionerat sig 1 olika fragor.

Teoretiska utgangspunkter och férklaringsmodeller i studier av
utbildningspolitiska reformer

Analysen i féregdende avsnitt visar, tillsammans med analysen i det hir av-
snittet, att det institutionella perspektivet och liroplansteorin 4r de domi-
nerande teoretiska perspektiven i forskningen om mdlstyrning av svensk
skola.

Bland studierna med breda férklaringsansprak anldgger Bérjesson (2016, s.
44) ett metateoretiskt perspektiv genom kritisk realism som erbjuder “en
struktur av teorier pa olika nivder och en ambition att erbjuda forklaringar”
av utbildningspolitiska reformer under 1989-1996. Vidare diskuterar Borjes-
son olika liroplansteoretiska inriktningar, vilka ses som komplementira
snarare dn konkurrerande, och anldgger ett neo-marxistiskt perspektiv som
leder fram till antagandet att den statliga utbildningspolitiken kan f6rstas som
ett uttryck f6r den dominerande utbildningsideologin i ett samhille. Analys-
schemat som vigleder tolkningen av det empiriska materialet identifierar sex
utbildningspolitiska principer som beskrivs med avseende pd tre dimensioner:
offentligt eller privat inflytande, samhilleliga malsittningar, samt genomslag i
svensk utbildningspolitik.

Aven i studierna med en i huvudsak resonerande ansats ir det institutio-
nella perspektivet centralt. I Berg med flera (2015, s. 21) édr det institutionella
perspektivet grundliggande och det kompletteras med frirumsteorin som lyf-
ter fram enskilda skolor som organisationer i ljuset av skolan som formell
statlig institution i samhillet”. Enligt forfattarna varierar de professionellas
autonomi med det institutionella ramverket. Det vill siga att styrsystemet, dér-
ibland malstyrningen, dr den institution som antas forklara eventuella skill-
nader i lirares och rektorers autonomi eller frirum. Aven Lindensjé och
Lundgren (2000) menar, fast med utgangspunkt i ramfaktorteorin, att lirares
och rektorers praktik hinger ndra samman med skolans styrsystem dven om
sambandet inte férefaller lika linjirt som hos Berg med flera (2015). Lindensjo
och Lundgren (2000, s. 25) menar att styrningen foérutsitter forstaelse for
skolan som institution och dess historia och att det dr viktigt att skilja mellan
skolans férutsittningar, det vill siga dess ramar, den verksamhet som bedrivs
och de resultat den ger”. Ramarna styr inte verksamheten i en bestdmd rikt-
ning, utan anger “de begrinsningar som giller” f6r lirares och rektorers
arbete (s. 25).
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Metod och material

Studierna bygger pa analyser av det offentliga trycket, i forsta hand betinkan-
den fran statliga offentliga utredningar och regeringens propositioner. Det
finns en variation bland studierna nir det giller i vilken utstrickning valet av
material 4r tydligt motiverat.

Material fran det offentliga trycket utan systematiskt nrval

Berg med flera (2015) diskuterar malstyrningens inférande som ett led i
arbetet med att utforma ett teoretiskt ramverk till den empiriska analysen som
syftar till att underséka om malstyrningen bidragit till 6kat handlingsutrymme
tor professionen. Beskrivningarna bygger pé tidigare forskning, dels egen
forskning, som bland annat inkluderar intervjuer med politiska beslutsfattare
vid tiden f6r decentraliseringsreformerna, dels sekundarlitteratur, och pé en-
staka statliga offentliga utredningar och propositioner men det saknas en
explicit metoddiskussion som beskriver urval av material och adresserar
grundliggande metodfrigor. Aven studierna av Larsson (2014) och Lindensjé
och Lundgren (2000) dr uppbyggda pé liknande sitt genom referenser till ett
flertal tidigare forskningsstudier och till betinkanden frdn statliga utredningar
och propositioner men forfattarna motiverar inte urvalet av materialet pd ett
tor lisaren konsekvent sitt. I grunden foljer dven Wahlstrém (2009) ett
liknande ménster, det vill siga att analysen baseras pé tidigare forskning och
material frin det offentliga trycket dock i avsaknad av tydliga urvalskriterier.
Det finns emellertid vissa skillnader mellan Larsson (2014) och Lindensjé och
Lundgren (2000) 4 ena sidan och Wahlstrom (2009) 4 andra sidan, till exempel
att de tva forstnimnda hinvisar till manga olika tidigare studier medan den
sistndimnda hinvisar till en eller ett par tidigare studier. Utan att ha gjort nigon
nirmare granskning av férekommande studier noterar vi att de utvalda
studierna i Wahlstrom (2009) explicit studerar malstyrningens inférande 1
svensk statsforvaltning och refererar centrala delar i dessa studier, vilket vitt-
nar om ett strategiskt forhallningssatt till urval av material 4ven om det inte
ir explicitgjort. Vi noterar ocksa att Wahlstrom (2009) hinvisar till offentligt
tryck fran andra departement dn utbildningsdepartementet, medan offentligt
tryck fran utbildningsdepartementet dominerar i studierna av Larsson (2014)
respektive Lindensj6 och Lundgren (2000).

Material fran det offentliga trycket med tydliga urvalskriterier

Helgoy (2006) har som tidigare noterats ett forklarande ansprak och tydliga
teoretiska utgingspunkter. Forfattaren beskriver att studien dr baserad pi
analys av policydokument som r6r skolreformer under perioden 1985-2004,
men det framgar inte nirmare pa vilka grunder vissa dokument inkluderats
och andra utelimnats. Studien bygger ocksi pa kompletterande material
frimst avseende den del som handlar om att analysera implementeringen av
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reformen, och hir noterar férfattaren en skillnad i tillgang till sekundar littera-
tur mellan det svenska och det norska fallet. F6r analysen av det svenska faller
finns en omfattande sekundatlitteratur i form av tidigare studier att utga ifran,
vilket ocksa gérs. Bérjesson (2016) och Wahlstrém (2002) bygger uteslutande
sina respektive empiriska analyser pa ett strategiskt urval av material frin det
offentliga trycket.

Botjessons (2016) analys bygger pa ett urval av utbildningspolitiska doku-
ment i form av betinkanden frin statliga offentliga utredningar, propo-
sitioner, departementsskrivelser och liroplaner. Utgangspunkten ir att ma-
terialet dr 7statliga auktoritativa texter” som ska spegla den ”dominerande
utbildningsideologin™ (Bérjesson, 2016, s. 67). Forfattaren beskriver de av-
grinsningar i friga om valet av texter som beh6vts med tanke pa att studien
spinner 6ver en lang tidsperiod, 1969—1999: materialet ska adressera fragor
om offentligt och privat inflytande samt behandla 6vergripande férindringar
inom utbildningspolitiken, inte ”f6restillningar hos politiska partier, organisa-
tioner eller enskilda politiker” (Bétjesson, 2016, s. 67). Aven Wahlstréms
(2002) studie spinner Gver en lingre tidsperiod. Syftet dr att studera hur
ansvaret for grundskolan har diskuterats i statliga utredningar sedan 1940-talet
for att fa 6kad forstdelse for styrningsférindringarna pa 1990-talet. Samman-
taget ingdr material fran tio statliga utredningar i analysen, och forfattaren
motiverar dessa med att de ingdende handlar de tre begrepp som ir centrala i
det teoretiska ramverket, det vill siga kommunalisering — decentralisering —
malstyrning.

Tidsperspektiv

Samtliga publikationer betraktar malstyrning av svensk skola som ett fenomen
som hinger nira samman med decentraliseringsreformerna i bérjan av 1990-
talet. Men malstyrning ses inte som ett isolerat fenomen utan vaxer fram i en
historisk kontext. Samtliga studier, sdvil de med forklaringsansprik som de
med ett mer resonerande forhéllningssitt, betraktar malstyrningen 1 ett histo-
riskt perspektiv men hur linga historiska utvecklingslinjer som tecknas varier-
ar.

Malstyrningen sparas till utbildningspolitiska fordndringar pa 1940-talet

Bade Wahlstrém (2002) och Larsson (2014) tar sin utgingspunkt i 1946 ars
skolkommission. Enligt Larsson (2014, s. 307) diskuterade 1946 ars skol-
kommission decentralisering i meningen Okat inflytande for lirarprofessio-
nen. Kommissionen tinkte sig att det lokala inflytandet kunde 6ka samtidigt
som staten tog ett ansvar f6r ’den yttre ramen fOr skolorganisationen”, till
exempel genom huvudansvar fér kostnaderna och att Skoloverstyrelsen an-
svarade for viss skolinspektion. Wahlstréms (2002) analys skildrar hur an-
svaret for skolan har gestaltats i tio statliga utredningar med start i 1946 ars
skolkommission som drog upp riktlinjerna for en genomgripande skolreform
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som syftade till att demokratisera den svenska skolan. Enligt Wahlstrom inne-
bar skolkommissionens forslag att ”skolvisendet blev kommunalt” i betydel-
sen att kommunen ska etablera en lokal skolorganisation och att skolstyrelsen
ska ta ansvar for all skolverksamhet som sker inom kommunens geografiska
grinser. Men samtidigt féresprakade kommissionen decentralisering eftersom
”rektor, lirare, fordldrar och elever, ska utforma sin skola efter lokala for-
héllanden och behov” i samrid med skolstyrelsen i kommunen (Wahlstrém
2002, s. 181).

Malstyrningen sparas till utbildningspolitiska forindringar pa 1960-talet

Visserligen menar Borjesson (2016) att tidigare forskning har identifierat fyra
olika reformvéigor under 1900-talet (1918-1927, 1948-1962, 1969-1978,
1989-1996) men fokus f6r Borjessons empiriska analys dr perioden 1969—

1991 Utgangspunkten tas i 1960-talet eftersom “de organisatoriska skol-
reformerna under 1960-talet utgjorde héjdpunkten pa den utveckling mot en
starkare statlig styrning av skolan som inleddes under 1870-talet” (B6rjesson,
2016, s. 77). Med start 1 1969 drs liroplaner identifierar Bérjesson utbildnings-
ideologiska principer och tongivande problembilder i statliga dokument under
den aktuella perioden i syfte att analysera hur den dominerande utbildnings-
ideologin har férindrats. Aven Helgoy (2006) diskuterar utbildningspolitiska
skeenden pa 1960-talet, specifikt kritiken mot Skoléverstyrelsens, enligt
ménga bedémares, alltfor stelbenta byrakratiska rutiner som da borjade upp-
mirksammas. Utan att nirmare beskriva hur, eller utveckla varfér, menar
Helgoy (2000, s. 99) dessutom att intentionen att styra genom mal och resultat
kan skonjas redan 1 1962 drs liroplan. Wahlstrom (2009, s. 71) spérar inféran-
det av mal- och resultatstyrning i skolan inom en “allmin styrnings- och
budgetekonomisk sfir” och hon refererar till tidigare forskning som har
sparat inférandet av mal- och resultatstyrning inom statsférvaltningen till styr-
ningsférindringar pa 1960-talet.

Malstyrningen sparas till utbildningspolitiska forindringar pa 1970- och 1980-talen

Forvisso diskuterar Lindensjé och Lundgren (2000) styrningen i skolan fran
slutet av 1800-talet och framit. Men konkret spiras 1990-talsreformerna till
utbildningspolitiska reformer och skeenden under senare delen av 1970-talet
och borjan av 1980-talet. Mal- och resultatstyrning ses som ett fenomen som
introduceras sent 1970-tal, prévas pd huvudmannanivi pd 1980-talet och som
genom Lpo94 tydligt kommer att styra undervisningen. Hirvidlag finns det
vissa likheter mellan studierna av Lindensjé och Lundgren (2000) och
Bérjesson (2016) eftersom bada foérhaller sig till utbildningspolitiska for-
dndringar under stora delar av 1900-talet, dven om madlstyrningen explicit
diskuteras eller analyseras i relation till senare utbildningsreformer. Berg med
flera (2015), som ér den andra studien i kategorin studier som tar sin utgangs-
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punkt i reformer och beslut pd 1970- och 1980-talen, diskuterar visserligen
hur styrningen var utformad under 1950-talet fOr att ge en kontrast till den
styrning som vixer fram senare men argumenterar for att de decentra-
liseringsprocesser som startade pd 1980-talet dr av betydelse nir man ska f6r-
klara malstyrningens inférande.

Centrala utredningar och politiska beslut

Majoriteten av publikationerna analyserar, eller diskuterar, mélstyrningens in-
férande med utgangspunkt i utredningar som hirstammar fran utbildnings-
departementet och/eller i riksdagsbeslut kopplade till dessa utredningar. Men
det finns ocksa studier som hénvisar till utredningar och/eller dir till hérande
riksdagsbeslut som har sitt upphov i finansdepartementet.

Styrnings- och ansvarspropositionerna

Tva utredningar och tva riksdagsbeslut stér i fokus i studierna som studerar
milstyrningens inférande med utgangspunkt i utbildningspolitiska skeenden.
For det forsta hianvisar publikationerna till styrningsberedningens slut-
betinkande frin 19888 och/eller till riksdagens beslut i februari 1989 om
regeringens styrningsproposition som foljde pa beredningens forslag. Styt-
ningsberedningen lade, enligt Berg med flera (2015, s. 85) fram ett antal
”principiella férslag till hur malstyrning skulle fungera som en motor i skolans
decentralisering”. Wahlstrém (2002) beskriver att beredningen argumen-
terade fOr en ambitionshéjning nir det gillde den politiska styrningen efter-
som utvecklingen mot decentralisering som inletts pa 1970-talet inte hade av-
speglats 1 verksamheten. For att 6ka skolans styrbarhet behéver styrningen
ddrfor i hégre grad inriktas pa mal, men ocksa pa utvirdering. Beredningen
ser, enligt Wahlstrom (2002, s. 163) nationella mal som en “virderingsgrund
pé vilken skolverksamheten byggs upp” men riksdagsbeslutet innebdr inte
ndgra konkreta férandringar i ansvarsférdelningen. Enligt Bérjesson (2010)
ser styrningsberedningen malstyrning som en 16sning som kan férena mot-
stridiga strivanden mellan statlig styrning och decentralisering genom att
”staten tar ansvar fOr nationella malsittningar, medan kommuner, brukare
och enskilda skolor fir ansvaret f6r den lokala verksamheten i skolan”
(Borjesson, 2016, s. 133).

Aven Helgoy (2006) och Lindensj6 och Lundgren (2000) hinvisar till styr-
ningsberedningen och/eller riksdagens beslut om den efterfoljande proposi-
tionen. Enligt Helgoy (2006) bidrog styrningsberedningens forslag till att skol-
ministern fick ett mandat att radikalt f6rindra skolans styrsystem. Liksom
flera av de ovan ndmna publikationerna menar Lindensj6 och Lundgren
(2000, s. 98) att styrningsberedningen lade fram f6rslag av principiell karaktir,
till exempel att “’det ska ske en utveckling fran regelstyrning mot malstyrning
med férre regler och tydligare mal”. Bilden som framtrader ar alltsd att riks-
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dagsbeslutet i februari 1989 ir ett principbeslut dir malstyrningen intro-
duceras som en 6vergripande inriktning f6r kommande reformer.

Fo6r det andra lyfter flera publikationer fram att nésta steg i processen var
att det sd kallade Skolprojektet (Wahlstrom, 2009; Lindensjé & Lundgren,
2000) tillsattes pa Utbildningsdepartementet och att det ledde fram till att
regeringen presenterade ytterligare tvd propositioner for riksdagen, nimligen
propositionen om ett kommunalt huvudmannaskap f6r skolledare och lirare?
och propositionen om en férindrad ansvarsférdelning f6r skolan (Berg m fl.,
2015; Lindensj6 & Lundgren, 2000; Wahlstrom, 2002; Borjesson, 2016;
Helgoy, 2006; Larsson, 2014), den s kallade ansvarspropositionen!?. Enligt
Berg med flera (2015, s. 86) kompletterar riksdagens beslut om ansvars-
propositionen i december 1990 det tidigare riksdagsbeslutet fran februari
1989 genom att ” malstyrning i kombination med resultatstyrning lyftes fram
som huvudsaklig styrfilosofi”. Aven Wahlstrém (2002) visar att det sker ett
perspektivskifte mellan de tva propositionerna: ”Den stora férindringen, den
som kan karakteriseras som ett brott mot den tidigare ansvarsdiskursen, in-
traffar mellan styrningspropositionen och ansvarspropositionen” (s. 167).
Dels ligger ansvarspropositionen till grund f6r beslut som innebdr en ny an-
svarsférdelning mellan stat och kommun, till exempel genom ett nytt stats-
bidragssystem som ger kommunerna ansvaret for att allokera resurser till
skolorna och en ny myndighetsstruktur, dels noterar Wahlstrém (2002) att be-
greppet “malstyrning” dominerar i styrningspropositionen medan ”mal- och
resultatstyrning” anvinds i ansvarspropositionen.

Aven Helgoy (2006) visar att regeringen betonar resultatstyrning i ansvars-
propositionen och lyfter ocksd fram att idéer om utvirdering var centrala
redan i mitten av 1980-talet nir Skoldverstyrelsen fick i uppdrag att genom-
fora en nationell utvirdering och, som utgangspunkt f6r denna, att formulera
mdl i relation till liroplanen. Lindensjé och Lundgren (2000, s. 102) lyfter
fram betydelsen av ansvarspropositionen genom att den lade grunden for en
ny ansvarsférdelning mellan staten och kommunerna och att det ”var en om-
fattande och i stora stycken radikal férindring som foreslogs och som senare
riksdagen beslutade om”. Bérjessons (2016) analys visar att det sker en for-
skjutning fran malstyrning i styrningspropositionen till mal- och resultat-
styrning i de tvd propositionerna som regeringen presenterade for riksdagen
mot bakgrund av Skolprojektets forslag. I Borjessons analys kopplas emeller-
tid resultatstyrningen till en allt mer framtridande marknadslogik som for-
djupas i avsnittet nedan.

Undantaget dr Larsson (2014) som inte tydligt sirskiljer mellan olika utred-
ningar och riksdagsbeslut utan skriver att huvudmannaskapet fér skolledare
och lirare verfordes till kommunerna, liksom att en 6verging till mél- och
resultatstyrning skedde, 7(efter) ett riksdagsbeslut 1989 (Larsson, 2014, s.
305).
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Budgetpropositionerna

Det finns ocksa studier som identifierar férindringar inom svensk statsfor-
valtning och/eller betonar budgetpropositionernas betydelse nir de ska
forklara malstyrningens inférande. Wahlstrom (2009, s. 80) menar, med
hinvisning till en studie om mal- och resultatstyrningens historia inom den
svenska statsforvaltningen, att mal- och resultatstyrning ”som budgetform
och styrprocess” inférdes inom statlig férvaltning genom riksdagens beslut
om kompletteringspropositionen 1988'. Detta har betydelse eftersom re-
geringen i den efterfljande budgetpropositionen!? pekar ut skolan som ett
omride dir de nya styridealen kan utvecklas och provas. Detta ledde, enligt
Wahlstrém, fram till att Skolprojektet tillsattes pa departementet och, 1 f61-
lingningen, till att riksdagen beslutade inféra ett nytt statsbidragssystem som
gav kommunerna stérre handlingsfrihet.

Aven Lindensjé och Lundgren (2000) och Bérjesson (2016) lyfter fram
budgetpropositionernas betydelse. Lindensjé och Lundgren (2000) gbr en
nagot lingre historisk tillbakablick 4n Wahlstrom (2009) genom att visa att
budgetpropositionen 198613 diskuterade riktlinjer och principer fér en ut-
redning om 6kat lokalt ansvar inom skolomradet som sedermera resulterade
i styrningsberedningen. Bérjesson (2016) hinvisar till budgetpropositionen
1991 dir regeringen diskuterar skolans mal- och resultatstyrning och 6kat in-
flytande for lokala aktérer med en annan innebdrd dn i tidigare styrnings-
propositioner, nimligen att decentraliseringen antas leda till effektivisering
vilket, i sin tur antas innebira forbattrade villkor for fristdende skolor. 1
Borjessons analys, som endast i korta delar har dtergetts hir, kinnetecknas

perioden 1989—1996 av en starkt framtridande marknadslogik. Det dr mark-
nadslogikens hegemoni under den hir perioden som mojliggdr decentrali-
sering och mél- och resultatstyrning. Dirvidlag menar Botjesson att resultaten
skiljer sig frin den dominerande uppfattningen inom forskningen som gor
gillande att decentraliseringen banade vig fér marknadsreformerna. Ett
exempel pa det, frin vér analys, dr Bergs med fleras studie (2015). Den visar
att mal- och resultatstyrningen dndrade innebérd nér den nytilltridda borgerli-
ga regeringen 1991 paskyndade marknadsreformerna som i grunden byggde
pa ett effektivitetstinkande som bidrar till f6rskjutningen fran malstyrning till
mal- och resultatstyrning.

SLUTSATSER OCH DISKUSSION

Oversikten har vigletts av de tva frigestillningarna vad som karakteriserar
forskningen om malstyrning av svensk skola och vilken kunskap som har
genererats i forskningen. Malstyrning av svensk skola har studerats i tidigare
forskning men samtidigt resulterade de systematiska litteratursdkningarna i
firre publikationer dn vi initialt férvintade. Det kan bero pa begrinsningar i
tillimpade sokstrategier. I relation till syftet att fokusera pd malstyrning som
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en styrreform anlades en bred ansats med sOktermerna malstyrning och
resultatstyrning samt olika kombinationer av begreppen, bade pd svenska och
engelska. Dirfor hiller vi det f6r mer troligt att forskningen inom omradet
faktiskt dr begrinsad. Att éversikten inte har inkluderat publikationer fére
2000 dr en begrinsning. Samtidigt gav vara sonderande sGkningar inga rele-
vanta publikationer f&re 4r 2000. Eftersom en av de centrala publikationerna
(Wahlstrém, 2002) publicerades ar 2002 héller vi det inte for troligt att ett
vidare tidsspann skulle givet ett visentligen annorlunda resultat. Publika-
tionen har en sirstillning eftersom det dr en vetenskapligt granskad text med
syfte att férklara inférandet av malstyrning och det ir troligt att den adresserar
en kunskapslucka i tidigare forskning. A andra sidan har fler fack- eller liro-
bécker dn vi initialt férvintade oss inkluderats i 6versikten. Det vittnar om
ett intresse for fragorna bland forskare vid svenska lirosdten men reser sam-
tidigt fragor om kvalitet i relation till den 6vergripande frigan om vilken som
ar den bista tillgdngliga kunskapen om skolans mélstyrning.

Den systematiska 6versikten har inkluderat sju publikationer. Samtliga har
férklarande ambitioner. En studie vars syfte var att férklara malstyrningens
inférande hade i huvudsak en tolkande ansats och saknade en teoretiskt
férankrad férklaringsmodell. Av dterstiende sex publikationer var tre inrikta-
de pi att férklara malstyrningens inférande, medan tre studier sékte for-
klaringar till utbildningspolitiska férindringar dir mélstyrning ingdtt som en
central del. Ett centralt resultat dr dirfor att frigan om varfér malstyrning in-
fordes som styrningsmodell 1 den svenska skolan maéste besvaras med ut-
gangspunkt i de tre studier som specifikt hade detta syfte (Helgoy, 2000,
Wahlstrém, 2002, 2009) och dir tvd dr skrivna av samma forfattare. I den man
studierna som analyserat utbildningspolitisk férandring ur ett bredare per-
spektiv (Borjesson, 2016; Berg m fl. 2015; Lindensjé & Lundgren, 2000) dven
har identifierat motiv och skeenden som bidragit till malstyrningens inférande
kan slutsatserna baseras pa sex studier.

Dirfér inférdes malstyrning av svensk skola och sa gick det till

Kunskapen som genererats i1 forskningen och som vi har syntetiserat i Gver-
sikten bidrar till perspektiv pd svar pa fragan hur det gick till ndr mélstyrning
inférdes i svensk skola. Det skedde genom tre riksdagsbeslut som hade
forgatts av tva parlamentariska utredningar och en departementsintern arbets-
grupp. I februari 1989 fattade riksdagen ett principbeslut om att inféra mal-
styrning av svensk skola. Ddrmed stillde sig riksdagen bakom regeringens
styrningsproposition som hade tagits fram mot bakgrund av styrnings-
beredningens forslag fran 1988. I december 1990 fattade riksdagen beslut om
regeringens ansvarsproposition som resulterade i en ny ansvarsférdelning
mellan nationella, kommunala och lokala aktérer inom skolomradet, och en
forskjutning frin mélstyrning till styrning med mal och resultat. Riksdagens
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beslut i december 1990 baserades pa forslag fran skolprojektet som hade arbe-
tat internt pa departementet med att konkretisera styrningspropositionens
intentioner. Genom liroplansreformen 1994, som riksdagen beslutade om i
december 1993, manifesterades malstyrningen i liroplanerna (Wahlstrém,
2002; Lindensjé & Lundgren, 2000). I enlighet med liroplanskommitténs fo1-
slag dndrade liroplanerna karaktir frin dokument som foreskrev metoder,
undervisningsupplige och undervisningsinnehall till dokument som angav
mal f6r verksamheten och f6r undervisningen i olika dmnen.

Kunskapen som genererats i forskningen bidrar ocksda med pa fragan varfor
malstyrning infordes i skolan 4ven om det svaret ir mer komplext. A ena sidan
visar den systematiska 6versikten att malstyrningens inférande i samband med
1990-talets decentraliseringsreformer innebar att tydligt brott mot tidigare
styrningsmodeller. Helgoy (2006) utgar frin institutionell teori och antagandet
att férandring inom ett politikomride sker 1 sma steg eller genom tydliga brott
mot tidigare ideal, och visar att mélstyrningens inférande kraftigt avvek fran
den dominerande modellen foér styrning. En liknande bild framtrider i
Wahlstroms (2002) analys enligt vilken det skedde ett skifte i diskursen om
ansvaret for skolan mellan riksdagens beslut om styrningspropositionen 1989
och om ansvarspropositionen 1990. Visserligen hade malstyrning anvints ett
fatal ganger i férarbeten till tidigare reformer men det var forst i slutet av
1980-talet och boérjan av 1990-talet som fragorna togs upp pa allvar och be-
greppet gavs konkret innebérd (Wahlstrém, 2002, s. 160). Men Berg med flera
(2015, s. 40) ser inte skolans kommunalisering som ett ’kontinuitetsbrott i
forhallande till den under 1980-talet férda skolpolitiken” utan som en
fortsittning pa decentraliseringsférsok pa 1970-talet.

Helgoy (2006) och Wahlstrém (2002) soker foérklaringarna till malstyr-
ningens inférande imom skolans omrade. Enligt Helgoy (2006, s. 106)
kritiserades den etablerade styrmodellen f6r bristande legitimitet och effekti-
vitet och eftersom forsdken att gradvis forindra styrningen i dialog med larar-
professionen hade misslyckats dterstod inget annat dn att gora radikala f61-
indringar. Hon ser beslutet att ersitta Skol6verstyrelsen (SO) med Skolverket
och beslutet att kommunalisera lirartjinsterna som ett formativt moment
som konstituerar en ny styrmodell baserad pa malstyrning. Enligt Wahlstrém
(2002, s. 203) kinnetecknades den dominerande ansvarsdiskursen fram till
slutet av 1980-talet av resursstyrning, det vill sdga att “staten garanterar lik-
virdigheten via resursférdelningen”. Garantin f6r den likvirdiga skolan
omdefinieras i samband med ansvarspropositionen. Det ér inte lingre den
statliga regleringen utan ”mal i skollag och liroplan”, samt av utvirdering av
hur malen uppnas” som garanterar likvirdigheten (s. 203).

Wahlstrém (2009) och Bérjesson (2016) soker forklaringar wtanfir skol-
omradet genom att ocksa inkludera styrningsférindringar inom statsforvalt-
ningen. Borjesson menar att marknadsreformer och effektivitetstinkande har
givits en framtridande roll inom offentlig férvaltning generellt, vilket har pa-
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verkat utvecklingen inom skolans omride. Med utgingspunkt i tidigare
studier skildrar Wahlstrém (2009) hur inférandet av mal- och resultatstyrning
1 statsforvaltningen 1988 gir att spéra till idéer och reformférsok redan under
1960-talet. Wahlstrém drar en parallell mellan den férvaltningspolitiska ut-
vecklingen, dir idéer om malstyrning dyker upp pd 1960-talet, och utveck-
lingen inom skolomradet och landar i slutsatsen att skolans malstyrning infors
1991 och tydligt uttrycks forst i 1994 érs liroplaner.

A andra sidan visar den systematiska 6versikten att malstyrningen tycks ha
en lingre historia. Flera publikationer, bade de som har en férklarande ansats
och de som har en mer beskrivande ansats, gor historiska tillbakablickar.
Lindensj6é och Lundgren (2000) visar hur samhillstérindringar i borjan av
1900-talet ledde till 6kad betoning pa utbildningens nytta f6r samhallet och
individen, och till att utbildning sigs som ett instrument £6r en proaktiv poli-
tik. Successivt férindrades styrningen genom att det skapades en skarp grins
mellan beslut om utbildningens mil och innehall (formuleringsarenan) och
dess genomférande (realiseringsarenan). Lindensjé och Lundgren resonerar
om mal ”som instrument for att genomféra bestimda politiska handlings-
linjer” men inte specifikt f6r malstyrningens inférande. Vi har ocksa visat att
Wahlstrom (2002), men dven Larsson (2014), gor en koppling till 1946 ars
skolkommission. Men bada menar att malstyrningen som inférdes pa 1990-
talet fick en helt annan inneb6rd 4n vad Skolkommissionen foreslog. Enligt
Larsson (2014) innebar reformerna pa 1990-talet att ansvar decentraliserades
fran stat till kommun, inte till professionen som kommissionen argumentera-
de £6r. Wahlstrom (2002) noterar att det har gjorts hdnvisningar till malstyr-
ning i flera utredningsbetinkanden dven efter skolkommissionens utredning
men begreppet har aldrig preciserats eller uttolkats. Dirigenom markerar re-
formerna i1 borjan av 1990-talet ett mycket tydligt skifte 1 jimforelse med
tidigare styrningsideal, men hon noterar ocksd att det gors hianvisningar till
malstyrning i flera tidigare betdnkanden.

Moénster och begrinsningar i forskningen om malstyrning av svensk
skola

Den systematiska 6versiktens frimsta kunskapsbidrag ér att den har visat att
forskningen inom omradet 4r knapphindig, att fa studier har férklarande
ambitioner med en tydlig teoretisk inramning och att det 4r anmirkningsvirt
att studierna dr sdpass samstdimmiga vad giller metod- och materialval. 1
forsta hand har statliga offentliga utredningar och propositioner anvints som
material men dven annat material fran de politiska policyprocesser som samlas
inom ramen for det offentliga trycket har anvints, till exempel departements-
skrivelser. Det dr alltsd regeringens officiella syn pa malstyrningen som feno-
men som framkommer i studierna.
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Aven om perioden runt 1990 ges en central betydelse i forskningen om
skolans malstyrning sparar samtliga studier malstyrningen bakat i tiden. Hur
langt tillbaka i tiden varierar mellan studierna. Detta pekar pa en inneboende
paradox, mélstyrning 4r 4 ena sidan forknippat med konkreta politiskt beslut
vid tiden runt 1990, 4 andra sidan foérknippat med forindringar av skolans
styrning som gér tillbaka sa lingt som till 1940-talet. Det gar alltsd att sla fast
att staten beslutar om inférande av mal- och resultatstyrning av skolan 1990
samtidigt som de drag som karaktdriserar malstyrning dr av dldre datum 4n sé.
Annorlunda uttryckt dr det inte, menar vi, klarlagt pa vilket sitt inférandet av
malstyrning 1990 dndrade existerande former av malstyrning. Detta pekar pa
det problematiska i att fors6ka fanga férindringar i skolans styrning med be-
greppet malstyrning, eftersom det i s hoég grad idr forknippat med statens
egen beskrivning av hur styrningen férandrades.

Med tanke pd att ett av vira inklusionskriterier var att studierna skulle
adressera policynivan ér utfallet vad giller teoretiska perspektiv och material-
val till viss del védntat. Vi har primirt sokt forskningsstudier som analyserar
malstyrningen som styrreform. En viktig begrinsning med studien ér alltsa att
den inte inkluderar studier som handlar om malstyrningens betydelse for
huvudmins och skolors arbete och verksamhet. Men det dr ocksa intressant
att reflektera 6ver de val som gjorts i tidigare forskning vad giller teoretiska
perspektiv och material. Dessa val utgor i sig en begrinsning av den kunskap
som finns tillginglig. Vivill hir lyfta fram tre aspekter: For det f6rsta dr fragor
om politiska konfliktlinjer, det vill siga om politiska partiers eventuellt olika
syn pa fenomenet malstyrning, frinvarande 1 studierna. For det andra saknas
réster fran ldrarnas och skolledarnas organisationer och fran skolmyndig-
heterna i studierna. Med tanke pa att detta dr aktorer som pa olika sitt berors
av reformerna dr det anmarkningsvirt att deras perspektiv inte forefaller ha
synliggjorts i policyprocesserna. For det tredje domineras de inkluderade stu-
dierna av ett kollektivt aktSrsperspektiv, det vill siga det dr i forsta hand
regeringens synsitt vi fir ta del av genom studierna, inte vilken betydelse till
exempel ministrar eller myndighetschefer har haft.

Sammanfattningsvis har vi identifierat ett behov av ytterligare policystudier
men med mer djuplodande historiska perspektiv, tydligare teoretisk inram-
ning, med en bredd av empiriska underlag och som i hogre grad anvinder
analysbegrepp skilda frin sitt studieobjekt. Exempelvis skulle mer historiskt
inriktade studier med institutionella perspektiv dir mélstyrningen kopplas till
andra former av sammanhang och institutioner kunna vidga forstdelsen av
milstyrningen av skolan och forstdelsen av att malstyrning bade dr nidgot som
formellt inf6rs pa 1990-talet och ndgot som kan spiéras till tidigare f6rindring-
ar 1 statsférvaltningen. Nétverksanalyser, studier av organisationer och analy-
ser av hur kunskap cirkulerat mellan olika arenor och vilka aktérer som har
fatt komma till tals 1 dessa policyprocesser dr exempel pd omriden som det
vore fruktbart att studera.
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NOTER

! Med en miklarorganisation avses hir en myndighet eller institution som 4t en
formedlande brygga av forskning mellan praktiker (t.ex. lirare) och forskare.
Skolforskningsinstitutet dr ett svenskt exempel pa en institution som férmedlar och
sammanstiller forskning som vinder sig till lirare.

2Databaserna dr: Business Source Premier; Academic Search Complete; AMED -
The Allied and Complementary Medicine Database; OpenDissertations; CINAHL;
eBook Collection (EBSCOhost); EconLit; ERIC; Historical Abstracts with Full
Text; International Political Science Abstracts; Library, Information Science &
Technology Abstracts; LiUB Library Catalogue,; MathSciNet via EBSCOhost;
MEDLINE; Newswires; APA PsycArticles; APA PsycInfo; Regional Business
News; MLA Directory of Periodicals; MLLA International Bibliography; eBook
Open Access (OA) Collection (EBSCOhost).

3 Libris dr egentligen en biblioteksdatabas som f6r ndrvarande rymmer ungefir 7
miljoner titlar.

4Handsokningen avser féljande nio tidskrifter: Scandinavian Journal of Public
Administration (tidigare Kommunal ekonomi och politik), Statsvetenskaplig
tidskrift, Nordic Journal of Studies in Educational Policy (tidigare Studies in
Education Policy and Educational Philosophy), Utbildning & Demokrati,
Scandinavian Journal of Educational Research, Pedagogisk forskning i Sverige,
Education Inquiry, Nordic Journal of Educational History samt Scandinavian
Political Studies.

5> Exempel pd s6ktermer som vi valde bort var ”’performance management” och
”outcome-based education”.

6 S6kningen genererade initialt 19 publikationer varav en dubblett som exkluderades
eftersom den identifierats i annan sékning,.

7Vi var eniga om att fyra publikationer skulle inkluderas och fem exkluderas.
8SOU 1988:20

? Prop 1989/90:41

10 Prop 1990/91:18

11 Prop 1987/88:150

12 Prop 1988/89:150

13 Prop 1985/86:100
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English summaries

Thom Axelsson: Al as the teachers’ special best friend? The school’s
marketing, Al, and the teacher’s role

There are many forces in society that are pushing for increased digitization,
not least in the field of education, where industry organizations such as the
Swedish Ed Tech Industry are leading the way for Sweden to become a leader
in the field. Artificial intelligence (AI) has become a central feature of this
digitization over the past 5-10 years. Internationally, this field is often called
artificial intelligence education (Aled). Several researchers have pointed out
that the use of Al in the field of education raises both hope and concerns.
Thus, there are divided opinions about digitization and AI’s ever-increasing
role in schools. Not infrequently, Al leads to a rather polarized debate, where
human values are pitted against financial ones. The present article
problematizes this space, between human and financial values, with a starting
point in special pedagogy connected to three overarching themes:
marketization, Al and machine learning, and the teacher’s role. Specifically,
the article revolves around the following questions: What problems are there
with external actors and increased marketing within the field of special
education? What is happening to the special education profession and
educational development?

This is an exploratory study that employs a Foucault-inspired approach to
analyse the consequences that Aled has in the field of education (Foucault
2008, 2014a, 2014b). The material consists of interviews, newspaper articles,
features from SVT, and tech companies’ websites and reports. The results
point to the EdTech industry having consequences for the teaching role, not
least in connection with the special education profession. Several areas of the
school are being incorporated by companies and different services. In many
respects, it is unclear who controls what happens at the policy level as well as
in the individual classroom and for the individual. This article shows how
research and entrepreneurship flow together, and it is often indistinct where
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one ends and the other begins. This shows it can be difficult to discern the
responsibilities of schools, or research, or companies.

Thus, there are several tensions around the role that Al should have in
schools. This article discusses whether Al is a neutral and cost-effective
technology that provides the opportunity for individually adapted teaching
and provides financial benefits for the school, or whether it contributes to
increased and difficult-to-overview costs for the school and, furthermore, to
impersonal machine teaching. Machine learning is an application of Al that
includes algorithms which interpret data and translate it into individual tasks.
Loops and other machine use can in that way contribute to helping both the
student and the teacher to map the needs and specify what needs to be worked
on. Al and machine learning and ‘intelligent touting’ can enable simplified
and individualized teaching; this has been called ‘intelligent formative
feedback’. But what happens when the individual student is no longer
dependent on the teacher’s direct attention? Increased digitization and Al
technologies can contribute to ‘empowerment’ for the student, especially for
those students with special needs.

It is believed that Al can strongly contribute to reducing teachers’
burdensome administration, facilitate teaching, and save millions. However,
there is a concern among teachers that Al and the machines will ‘take over’.
The Swedish Edtech Industry and tech companies call this a misguided
criticism: Al will never replace teachers, just complete them. Nonetheless,
some criticism has raised questions on whether data-driven Al assessment
will trump teachers’ assessment and how this affects teachers’ autonomy in
the long run. Concerns have also been expressed that teachers will lose their
professional connection, that Al will replace teachers, or that they will just
become a function that ensures that the right digital equipment is available in
the classroom. There have also been some warnings about control and
monitoring students and examples of far-reaching Al use to shape policy in
education. From that perspective, the social and ethical consequences are seen
as profound and problematic.

Emma Arneback and Jan Jdmte: Building social cohesion in multiethnic
schools? On the importance of care, respect, and solidarity

How is an inclusive social environment created in schools? And how does the
opposite develop, that is, school milieus of mistrust, segregation and
degrading treatment? These questions are important for all schools to
consider, but are brought to the fore when municipalities seck to counter
school segregation by redistributing students from schools in structurally
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disadvantaged areas to schools in other areas. The responsibility for
counteracting the negative effects of school segregation lies primarily with the
municipalities and, in practice, the schools at the local level. In this article, we
track and analyze a municipal initiative of redistributing students from a
structurally disadvantaged area to four schools in other parts of the city. The
analytical focus is on the social processes that occurred in these four schools,
and the obstacles and possibilities experienced by the “new” students in their
efforts to integrate into their new school communities. These schools were
often characterized by different school cultures and dominant norms than
their original school. The empirical data consists of interviews with 60
students and 55 teachers, as well as over 300 observations in the four schools,
made over a period of two and half years.

Our analysis is guided by Axel Honneth’s theory of recognition, in which
different forms of moral recognition are described as necessary for individuals
to develop their identity and maintain a positive self-image and relationships
with others. Honneth also shows how the violation of recognition has
detrimental effects on the way people view themselves and interact socially.In
the article we use Honneth’s theory to identify, conceptualize and illustrate
how the manifestation and violation of different forms of recognition (i.e.,
care, respect and solidarity) affected the new students’ ability to develop a
positive self-image and positive relationships with others, something that
played a decisive role in their opportunities to learn and develop. The results
highlight the need to pay attention to the complex power relations that
permeate social environments in schools and the varying needs of different
groups of students. The results can be used by teachers and other educational
staff to reflect on power relations and how to create an inclusive social
environment in schools, as well as how their own relational work can be
developed and adjusted in relation to different groups of students.

Gudrun Svedberg and Lena Granstedt: The formation of a young

postgraduate subject in educational science — 112 dissertations within
Educational work

In 2000, the postgraduate subject Educational work was established, as part
of a larger initiative to strengthen educational science research in Sweden. Its
goal is to develop a research base for teacher education and to increase the
relevance of research for school development. Through an analysis of the first
112 dissertations in Educational work, this article contributes with knowledge
of what has become of the new postgraduate subject. This is done partly
through a quantitative categorization and partly through a qualitative analysis
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of the dissertations. The quantitative categorization includes what years the
112 dissertations were presented, which higher educational institutions have
the research subject Educational work, whether they are monographs or
summary dissertations, the gender of the authors and if the language in which
they were written is English or Swedish. Furthermore, a compilation has been
made of which school forms have been studied and which persons have
participated in the study in various ways and been given a voice in the
dissertations. The qualitative analysis examines what different knowledge
interests permeate the dissertations. By knowledge interest we mean a disser-
tation's content focus in terms of its aim and research questions and which
theoretical traditions it is part of. In order to determine the dissertation's
knowledge interests, the content focus and theoretical traditions of the studies
have been identified using two analytical tools: Ronnerman and Langelotz's
(2015) categorization tools for identifying the content focus and an analytical
tool developed by Nilholm (2017) to determine which theoretical traditions
the dissertations are part of: the naturalistic, the hermeneutic e+ and the
critical discipline. For the determination of the theoretical traditions, the
choice of method has also been included in addition to the choice of theory.
The categorization of content focus is based on the idea that aims and
research questions say something about the focus of the research. The disser-
tations have been divided into three thematic focus categories: The
Pedagogical practice, the Teaching practice and Other practices.

The results show that dissertations presented in Educational work
primarily seek knowledge about the Pedagogical practice and its actors. Focus
is on how teachers, and in some cases also students, in primary and secondary
school, describe school activities, how school subjects are developed and how
ethical relationships are expressed in school settings. To a lesser extent,
knowledge about what actually happens between the actors in school
activities, i.e. the Teaching practice, is sought. Furthermore, there is a great
deal of theoretical pluralism in Educational work, and the majority of the
dissertations are to be found within the interpretive tradition. A minority of
the dissertations are within a functionalist tradition. Research done in collabo-
ration with school actors has been one of the goals of Educational work, and
can be found in the majority of dissertations, but in different degrees. Only a
few of the studies can be described as interactive research, ie. where
researchers collaborate directly with educators in, for example, action research
projects.
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Majsa Allelin: A new vision of anti-school culture: The community praxis
of Bildung

Youths—, and especially boys—in municipal suburban schools are the
primary student group disadvantaged by the current school system. The
failures of these students are often described as the result of an “anti-school
culture” which is explained by their subversion of norms or masculine
misbehaviors. Critical education studies (Allelin, 2020; Beach, 1999; Hextall
& Sarup, 1977) has identified formal schooling as excluding and alienating
because it 1) lacks anchoring in the students’ life worlds, 2) tends to have an
individualistic and reified view of learning processes that are relational and
collective, 3) creates instrumental approaches to learning and assessment as
the education is reduced to a means of achieving certain merits, and 4) is
based on a reified division of theory and practice of different subjects in which
theoretical knowledge is valued more highly than practical knowledge.
Furthermore, sociologists have long highlighted the antagonistic positioning
of “problematic” students against the “neutral” school as an explanatory
model for dropping out as an expression of the school’s symbolic violence
and structural sorting (Bourdieu & Passeron, 2008/1970; Willis, 1983/1977).

Despite—or perhaps because of—structural exclusion, several self-
organized educational activities have recently emerged among youth. In this
article, I show how young people, especially those living in a socio-
economically disadvantaged area and who face structural hardships in today’s
school system, find ways to challenge or overcome this disadvantage by
participating in after-school activities through the newspaper Life in the Hood.
By turning away from problem-oriented perspectives and instead discussing
how young people in the suburbs organize via informal and community-based
learning practices, I extend the discussion and concept of anti-school culture
by including productive perspectives that have thus far been overlooked. The
results show that working with Life in the Hood creates empowerment and new
learning processes for the youths by allowing for alternative pedagogical
methods. This voluntary activity also forms a context in which young people’s
desire for Bildung can be expressed, and helps them articulate a critique of the
formal schooling system.

To return to the critical school research, it can be argued that L#fe in the
Hood 1) explicitly anchors the work in the students’ life worlds, as the
newspapet’s starting point is by and for young people in the local area. 2) The
work is based on collective forms such as co-operation, instead of individual
achievements (which are graded), and 3) creates space for consciousness-
raising practices because 4) the activity also involves a combination of theory
and practice. Working with the newspaper allows youth to take initiative,
develop and execute ideas, and face the surrounding world with a self-
formulated purpose. The editorial work also breaks the artificial division
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between subjects, such as language skills and social studies. In this way, Life
in the Hood contrasts the learning processes and working methods traditionally
found in formal schools with their predetermined goals and rigid assessment
processes.

In conclusion, Life in the Hood provides a context in which young people’s
desire for Bildung can be expressed through forms of work that involve greater
participation and empowerment than what is possible in the formal school
setting. This voluntary after-school organization shows that young people are
willing to work together to address social issues and develop new skills.
Instead of having their activities controlled by formal schooling, young people
take control of their learning in a concrete community setting. This is as much
an educational practice as it is an anti-school culture.

Eva Hesslow, Lisa Loenheim and Anita Norlund: Teachers’ professio-
nal needs as constructed by an influential CPD actor

Decentralisation, marketisation and privatisation are phenomena that have
led to new contexts for teachers’ continuing professional development (CPD)
and, in consequence, a wish for (new and) certain types of professional change
in teachers. The purpose of the article is to analyse the professional needs of
(L1) teachers as constructed by an influential player in the CPD market.

Theoretically, the study is based on the well-known researcher of
professional working life, Linda Evans, and her model of professional
development. The model consists of a typology over three components of
professional development: bebavionral, attitudinal, and intellectual. The bebavioural
component refers to teachers’ activities and has four dimensions: the processual
(how to teach), procedural (how to proceed with assessment), productive (how to
be more efficient and reach higher degrees of goal fulfilment), and competential
(e.g. how to handle digital tools). The atfitudinal component, which ‘relates to
attitudes held’; has three dimensions: the perceptual (to develop a changed
attitude towards subject content or teaching), evaluative (what to value), and
motivational (to get increased job satisfaction). Finally, the zutellectual component
relates to teachers’ wnderstanding and has, in turn, four dimensions: the
epistemological (to learn definitions and get acquainted with knowledge based in
research), rationalistic (to change one’s nature of reasoning), comprebensive (to
get an increased understanding of connections), and analytical (to understand
‘a whole” and its relation to disassembled parts). Following Evans, an even
distribution of the components is the desirable objective.

The material used for our analysis connects to a larger project funded by
the Swedish Research Council, in which thousand CPD invoices were
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collected in combination with extended material, providing the three
conference flyers from the influential, commercial actor Skolporten that we
chose for the purpose of this article. We analysed the material quantitatively
to reveal the proportions between the components and dimensions. We also
analysed the material qualitatively in order to expose and exemplify
characteristics of the dimensions respectively. The article is rich on authentic
text examples from the conference flyers. During the stage of analysis, we
found it adequate to elaborate on the model and its content. Thus, we also
provide our own additions and adaptations to the model.

In a quantitative perspective, the results show that the behavioural
component overshadows the two other components: attitudinal and
intellectual change. The behavioural component collects 49 % of the total,
the attitudinal component 16 % and the intellectual component 35 %. Parti-
culatly frequent within the behavioural component is the processual dimen-
sion, in which practical advice is offered to teachers for their classroom
practice. Some dimensions are not represented at all, for instance the evalua-
tive dimension. The dominance of the behavioural component is problema-
tised and we discuss its potential (negative) consequences for the teacher
profession. Problematic issues appear also from the qualitative analysis. For
instance, the three existing examples of the analytic dimension within the
intellectual component should be seen as less complex than expected for fully
trained teachers. Towards the end of the article, we discuss the results and its
alignment with contemporary ideals.

Anna Lund, Ali Osman and Stefan Lund: Interaction prerequisites for
ethnic boundary crossing and school achievement: A case study of a
desegregated primary school

Local policymakers in Sweden have recently become increasingly concerned
about the negative effects of ethnic school segregation. They believe that this
practice leads to poor language acquisition and unequal academic
achievement among migrant children. Additionally, they argue that this
segregation undermines the ability of schools to teach important civil values
such as fairness, equality, and social cohesion, which are essential for
preparing students to be democratic citizens (Lund 2021). As a result, several
municipalities have taken steps to implement local desegregation policies to
create more diverse student bodies and promote greater academic success and
social integration within their communities.

In this article, we will be discussing a municipality that has implemented
school mergers targeting elementary school children. As a result of the
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mergers, all elementary school students are moved to schools outside of their
residential area. In particular, we will focus on the work of school leaders and
teachers at North Elementary School, one of the two K-3 schools that now
hosts students from three previously separate K-6 schools. At North
Elementary, around 50% of the students are from a migrant background,
meaning they were born outside of Sweden. These students include refugees
from Syria, Somalia, Afghanistan, and newly arrived EU migrants. The
remaining 50% of students were born in Sweden and have parents born in
Sweden or elsewhere. Students without "own migration experience" are either
native Swedes or have parents from former Yugoslavia and Finland. In this
article, we will analyze these two groups of students: those with migrant
backgrounds and those without their own migration experience.

Previous studies on local school desegregation policies in Sweden have
mainly focused on children in grades 4-9 (Arneback & Jimte, 2023).
Therefore, the purpose of this article is to examine an empirical research area
that has not been explored before in the Swedish context (IK-3 school). The
aim of the study is to answer the following research questions: How do school
leaders and teachers manage the new student composition organizational,
social and pedagogical, and how does this affect the relationships between
students and their academic performancer

The data for this study includes four weeks of school observations, semi-
structured interviews with school leaders and teachers, municipality register
data of national tests in Swedish and Swedish as a second language (the data
covers the cohorts of students two years before and four years after the
desegregation reform), and a sociogram where students were asked about
their preferences for working together during lessons, playing together during
breaks, and spending leisure time together.

The article utilizes a cultural sociological perspective and focuses on the
concepts of multicultural incorporation (Alexander, 2006), super-diversity
(Vertovec, 2019), and conviviality (Gilroy, 2004). The findings of our research
show that there is extensive social interaction between the two groups of
students. The study also demonstrates that students results at the national
tests in Swedish and Swedish as a second language have significantly
improved since the merging initiative. This can be attributed to the teacher's
beliefs in a school for all, and actions taken towards the super-diverse student
group forming interaction prerequisites; (i) facilitating interactions among
students during breaks and lunchtime. This helps students socialize with
classmates they don't usually talk to or play with. (ii) Newly arrived migrant
students are integrated into regular teaching immediately, which has social
and pedagogical benefits. (iif) Students with good language and subject
knowledge are seen as resources for teaching and are encouraged to help
other students. (iv) The school actors' pedagogical work largely involves
developing a clear teaching structure that students can identify with. (v) The
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content of teaching places a clear focus on linguistic concepts that are deemed
decisive for students' academic success. (vi) The school's two-teacher system
allows for support structures that ensure that all students can follow the same
teaching.

Our interpretation is that the beliefs and actions of school leaders and
teachers ate crucial for children's academic and social inclusion. In a supet-
diverse student group, they reaffirm their belief in an equal educational system
for all. Despite being in a school-segregated system, change is possible. The
Swedish welfare state, historically developed with a civil sphere based on
solidarity and empathy, can be a starting point for the municipality's school
desegregation reform and the beliefs and actions of school staff. By em-
bracing cultural diversity in schools, we can promote ethnic boundary-
crossing and improve academic achievement. As Alexander (20006) taught us,
openness and solidarity are essential in our social lives. Therefore, teaching
strategies cannot be separated from the school's social relations, and creating
a school culture characterized by a multicultural mode of incorporation can
promote civil repair.

Maria Jarl, Magnus Hultén and Johan Samuelsson: Management by
Objectives in Swedish education — a systematic review

This article is a systematic review aiming to analyze prior research focusing
on Management by Objectives (malstyrning) in Swedish education. Policy and
research extensively discuss the pros and cons of Management by Objectives
(MBO). Synthesizing this research, the review provides a knowledge founda-
tion for researchers and policymakers engaged in studying and improving
educational governance.

This systematic review covers peer-reviewed studies published between
2000-2021 in Swedish and international journals and dissertations authored at
Swedish universities and higher education textbooks (including anthologies
and reports) by researchers. The guiding questions for the review are: What
characterizes research on MBO in Swedish education? What knowledge has
been produced by research regarding MBO in Swedish education?

Based on these questions, the following search terms were developed for
literature searches in international databases: “management by objectives,”
“management by results,” “management by objectives and results,” “goals
and objectives,” and “steering by objectives.” Although in Swedish,
equivalent search terms were used for searches in Swedish databases. The
search terms “school*)” “education*,” “Sweden,” “Swedish,” “Notdic,” and
“Scandinavian” were added to the international searches.

e N3
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Systematic literature searches were conducted in two international
(EBSCO, SCOPUS) and three Swedish databases (Libris, Swepub, and DiVA)
in the fall of 2021. Hand searches were conducted in selected journals. The
search result yielded 2556 references. After screening based on the title and
abstract, 26 studies were identified. Further screening was based on strict
criteria for inclusion and exclusion and for quality, identifying seven studies
to be included in the systematic review.

The analysis of the included studies was conducted in several steps. First,
each study was summarized based on the following highlighted aspects: aim
and study design, theoretical perspectives, methods and data, and explanatory
models, including time periods and policy decisions. Synthesizing the studies,
we searched for similarities and differences in each aspect.

All seven studies have an explanatory approach. One study lacks a
theoretical framework for its analysis. Three of the remaining six studies aim
to explain the introduction of MBO in Swedish education around 1990, while
three focus on education reforms and change from a broader perspective,
including aspects of MBO. Regarding theoretical perspectives, institutional
theory and curriculum theory dominate. All seven studies analyze official
policy documents, and most studies draw on governmental investigations and
bills from the Ministry of Education. In addition, some studies use govern-
mental investigations and bills from the Ministry of Finance.

The review shows that research has produced knowledge that contributes
to answering questions on sow and why MBO was introduced in Swedish
education. All of the included studies link the introduction of MBO to
governmental investigations and parliamentary decisions in 1989-1993.
However, the research provides competing answers on why MBO was
introduced. On the one hand, three studies show that MBO is founded on
ideas and values that contrast sharply with the undetlying logic of the
dominant governance models around 1990. On the other hand, four studies
indicate that MBO has a more extended history because they shallowly trace
the origins of educational reforms in the 1940s and the 1960s.

The review concludes that research on MBO in Swedish education mainly
expresses the government’s official view lacking the voices of teachers, school
leaders, organizations, and agencies in the educational sector. The image of
MBO that emerges from the studies embraces the perspectives of
policymakers, and it is based on unanimous studies concerning theory and
methods. The review has identified a need for historical studies based on
empirical data from a plurality of actors and system levels and other
conceptualizations of MBO than the official ones.
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Notat
Avgaende redaktions tillbakablickar och tack

Pedagogisk forskning i Sverige har, med féreningen SWERA (Swedish
Educational Research Association) som huvudman, under sex ar getts ut i
Linnéuniversitetets regi. Vi vill nu frin redaktionens sida gbra ndgra tillbaka-
blickar, formulera ett tack och limna vidare stafettpinnen till den nya redak-
tionen vid Malmé universitet.

Som redaktion for tidskriften Pedagogisk forskning i Sverige dr vi tacksamma
tor det fortroende vi fatt och kint for att driva tidskriftens utveckling de
senaste dren. Vi har dock inte varit ensamma i detta. Det dr en stor apparat
med ménga medverkande, forfattare, granskare, lisare. Tidskriftens nationella
rad med foretridare fran 25 lirositen runt om i Sverige har varit ett betydelse-
fullt bollplank i det arbetet. Stort tack till er som deltagit i detta. Det nationella
ridet om/ny-konstituerades under SWERA-konferensen, Umed universitet
2018, med representation fran landets ldrositen, dir sammansittningen
baserades pa kontinuitet fran tidigare rad och nya foretridare utifrin mojlig-
heter att verka som lokala och nationella ambassadérer for tidskriften. De
arliga radslagen har gett virdefull input pa tidskriftens stillning och roll vid
vara olika lirositen, portalens roll, funktion och stillning liksom olika kvali-
tetsaspekter 1 utgivningen och innehallsliga trender och tendenser inom det
pedagogiska kunskapsomradet.

Ett viktigt utvecklingsarbete 61 oss i Linnéredaktionen har varit att utveck-
la hemsidan www.pedagogiskforskning.se. Vi har valt att satsa pa en portal
med ny layout och en rad nya funktioner. Hir publiceras information om
senaste nummer, tidigare nummer, redaktion, redaktionsrdd och Call for
Papers f6r kommande nummer et cetera. Portalen rymmer dock dessutom en
del andra funktioner, sisom forum foér debattinldgg, recensioner av nyut-
kommen litteratur, fakultetsopponenters sammanfattade synpunkter pd
aktuella doktorsavhandlingar, annonsering av for filtet relevanta konferenser,
en forskarblogg och andra nyheter sisom kurser inom forskarutbildning och
inspelade panelsamtal. Dessutom finns dédr ocksd en digital databas for
professorsinstallationsfoéresldsningar fran 1910 och framit, till vilket nytt
material tillkommer kontinuerligt. Portalen dr ocksd sedan 2021 vird for
SWERA-organisationen och dess dokumentation. Besoksstatistiken har
under aren successivt 6kad, cirka 390 besok/dag samt cirka 100 unika beséka-
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re/dag och ungefir 145 000 nedladdningar vatje 4r (2024). Statistiken visar
utéver en tydlig langsiktig positiv trend (2018-2024) och 6kning av antalet
nedladdningar ocksa pd att bes6kare och ldsare finns geografiskt utspridda vid
manga ldrositen i Sverige, Norden och internationellt (bland annat USA,
Tyskland, Storbritannien, Osterrike, Frankrike, Spanien).

Ett utvecklingsarbete kring ett nytt publiceringsformat, forskningséver-
sikter, fortjdnar ocksa att nimnas. Med det nya publiceringsformatet, forsk-
ningséversikter, inbjuder tidskriften sarskilt till kritiska och aktuella Gversikter
av forskning inom det pedagogiska kunskapsomradet. De kan vara av sivil
konceptuell som empirisk art och rymma tolkningar och synteser av tidigare
forskning inom olika omréiden, kring olika centrala begrepp, problem eller
fragor inom det pedagogiska kunskapsomradet. Med detta nya publicerings-
format hoppas vi att forskningsomradet kan utveckla sitt interna vetenskap-
liga utbyte och kommunikation. Formatet inbjuder sirskilt till samarbeten
genom att kombinera forskning med tydlig pedagogisk relevans utifran olika
“hjdlpdiscipliner” sidsom psykologi, sociologi, historia, filosofi, stats-
vetenskap, ekonomi, data- och systemvetenskap, antropologi et cetera, och
kreativt koppla samman olika forskningsfilt som behandlar pedagogiska
fragor. Det hdr dr, menar vi, angeldget att utveckla i tider av 6kande fragmen-
tisering.

En viktig uppgift, avslutningsvis, f6r det pedagogiska kunskapsomradets
fortsatta utveckling dr att bibehalla ett 6ppet och inkluderande samtal om-
kring de utmaningar som pedagogiska verksamheter och praktiker av olika
slag star infSr, och hir spelar en nationellt samlande tidskrift som Pedagogisk
Jforskning i Sverige en central roll vad giller forskning, men ocksa nir det giller
att kommunicera forskning i pedagogiska utbildningar (som lirarutbildning)
och till beslutsfattare liksom till vidare ldsekretsar. Sammanlagt har 158 bidrag
publicerats de senaste sex dren, fordelade pd 19 nummer, dir olika inriktning-
ar, traditioner och perspektiv priglat innehallet. Exempelvis tidskriftens
debattsektion varit ett viktigt inslag i kollegiala diskussioner, till exempel pi
temat ’Pedagogisk forskning — relevant f&r vem och £6r vad?” som tidskriften
har bjudit in till under 2022. I sju bidrag fran olika lirositen diskuterades ut-
maningarna fér utbildning, skola och lirande och vilka bidrag den peda-
gogiska forskningen kan ge, samt hur kunskapsomradet formeras och organi-
seras givet olika férvintningar i samhillet. Det blev ett viktigt samtal i imnes-
omrddets utveckling som foljde upp debatt 2020 om praktiknira forskning,
dir formeringen av ett nytt framvixande paradigm diskuterades. Ett annat
exempel pd utékade samtal utgérs av de digitala panelsamtal med deltagande
forfattare fOr tidskriftens temanummer, som finns inspelade och publicerade
pa portalen f6r anvindning inte minst i olika utbildnings- och undervisnings-
sammanhang.

Med dessa korta tillbakablickar vill vi som avgaende redaktion tacka alla ldsare,
forfattare, granskare och stodjare for fértroendet och det goda samarbetet
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genom aren. Vi 6nskar den nya redaktionen lycka till i det fortsatta arbetet att
med forskningen kvalificera det sa viktiga samtalet i pedagogiska frigor som
pédgar 1 var samtid.

Daniel Sundberg
Apndreas Nordin
Bettina 1ogt
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Notat
Den nya redaktionen har ordet

Efter att Linnéuniversitet under sex drs tid drivit Pedagogisk forskning i Sverige ir
det nu dags for en ny redaktion. Vid SWERAs drsméte i oktober 2024 besluta-
des att Anna Jobér och Jakob Billmayer tillsammans med kollegor Institu-
tionen f6r Skolutveckling och Ledarskap (SOL) samt Bibliotek vid Malméo
Universitet tar over redaktrskapet.

Vid drsmétet beslutades ocksa att dgandeformen for tidskriften ska fot-
dndras, ett arbete som paverkar stadgar och nagot som kommer att paga det
kommande 4ret.

Den nya redaktionen kommer att arbeta lingsamt framat och med for till-
fillet en ldgre utgivningstakt. Detta sker pd grund av att ekonomin kring tid-
skriften behdver férindras och stirkas upp, men ocksé £6r att sikerstilla en
trygg och kvalitativ 6verlimning av system och processer.

Nir den nya redaktion ir 1 full ging och ekonomin dr stabil sa fortsitter vi
det stora och viktiga arbete som Linnéuniversitetets redaktion har gjort. Det
innebir att vi kommer fortsitta var strivan att med hog vetenskaplig kvalitet
bidra med analyser av pedagogik 1 vid mening och att lita olika inriktningar,
traditioner och perspektiv prigla innehdllet. Vi kommer ocksa fortsitta med
”double blind peer-review”-férfarande och bygger vidare pd tidskriftens be-
fintliga system. Vi ser ocksa fram emot ett intensivt arbete med tidskriftens
nationella redaktionsrad som tillfér de olika lirosdtens perspektiv.

Under slutet av 2024 dterkommer vi med mer information om virt
kommande arbete, nista ars nummer och utgivning.

Till sist — ett stort varmt tack till det genomgtripande och stora arbete som
Daniel Sundberg, Andreas Nordin och Bettina Vogt fran Linnéuniversitet har
lagt ned de senaste aren. Nir vi (Anna och Jakob) nu bérjar £ inblick 1 system
och processer inser vi att det arbetet inte bara kommer att stodja oss utan
ocksa vara ett fundament for tidskriftens fortsatta kvalité.

Anna Jobér och Jakob Billmayer
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