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Pedagogisk forskning 1 antropocen

Hanna Sjogren
Malmo universitet

Hanna Hofverberg
Malmé universitet

ABSTRACT

I detta temanummer uppmirksammar vi begreppet antropocen och disku-
terar vilken betydelse antropocen kan ha f6r hur vi inom pedagogisk forsk-
ning tinker och bor tinka kring pedagogik, skola och utbildning. Vi menar att
det dr hog tid att sdtta den geologiska epoken antropocen i relation till frige-
stallningar om skola och utbildning inom en svensk kontext. Inom den inter-
nationella utbildningsforskningen har flera temanummer om antropocen
publicerats under de senaste aren och turen har nu kommit till den svenska
utbildningsvetenskapliga forskningen.

INLEDNING

Under de senaste 20 dren har svensk utbildningsforskning varit framstdende
nir det giller att ta sig an det politiskt initierade begreppet hallbar utveckling,
ett begrepp som introducerades 1987 av Férenta nationernas kommission for
milj6 och utveckling,. I ett tidigare nummer av denna tidskrift med titeln M-
och hallbarbetsutbildning besktiver gistredaktorerna hallbar utveckling som ett
politiskt begrepp som tenderar att bli normerande (Sund et al., 2018). Redak-
torerna menar att det dirfor finns en risk att utbildningen inriktar sig pd att
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paverka elevers attityder och utveckla ’ritta’ miljévinliga virderingar” (Sund
et al,, 2018, s. 165) vilket riskerar att gbra utbildning till ett politiskt verktyg.
Bade svenska och internationella forskare har f6rt fram kritik mot begreppet
héllbar utveckling och hur det har kommit att tolkas i konkreta utbildnings-
praktiker (se t.ex. Bengtsson, 2014; Hellberg & Knutsson, 2018a, 2018b;
Holfelder, 2019; Jickling & Wals, 2008; Lindgren & Ohman, 2018; Sj6gren,
2019). Flera utbildningsvetenskapliga forskare har ocksa papekat att hillbar
utveckling nir det sitts i relation till utbildning tenderar att tolkas instrumen-
tellt och antropocentriskt, vilket bidrar till att reproducera olika ojimlika
maktrelationer (Kopnina, 2012, 2014; Taylor, 2017). Som ett svar pd kritiken
mot hur miljéfragor lyfts inom skola och utbildning vill vi genom initiativet
till detta temanummer lyfta antropocen som begrepp 1 en svensk utbildnings-
kontext och stilla fragan om och i sa fall hur antropocen, snarar dn héllbar ut-
veckling, kan vara relevant for skola och utbildning i Sverige idag (jAmfor t.ex.
Stein et al., 2022).

BEGREPPET ANTROPOCEN I UTBILDNINGSVETENSKAPLIG
FORSKNING

Antropocen ir inget politiskt begrepp i grunden utan riktar i stillet uppmirk-
samheten dels mot det ohillbara snarare 4n det hallbara i den minskliga exis-
tensen, dels mot den process dir minniskan blir medveten om sina begrins-
ningar. Dirmed utg6r begreppet antropocen nagot potentiellt nytt och annor-
lunda i jimférelse med begreppet hillbar utveckling, som vi menar kan 6ppna
upp f6r och méjliggdra andra typer av fragor i relation till pedagogik, skola
och utbildning.

Begreppet antropocen kommer ursprungligen frin geovetenskapen, men
har fatt spridning till mdnga andra discipliner. Antropocen betecknar en tids-
epok ddr minniskan har satt sin prigel pa hela jordklotets yta. De forskare
inom geologin som foreslagit begreppet antropocen menar att det bor ersitta
epoken holocen, som pédgatt under 12 000 ar och skapat sirskilda gynnsamma
torhallanden f6r den minskliga artens utveckling. Det finns d4nnu inte nagon
vetenskaplig konsensus kring begreppet antropocen inom geologin. Antro-
pocen som geologisk epok lanserades bland andra av den Nobelprisvinnande
atmosfirkemisten Paul Crutzen i bétjan av 2000-talet. Crutzen (2000) drog
slutsatsen att minskliga aktiviteter har 6kat sa mycket att vi méinniskor som
art blivit till en betydande geologisk kraft. Aven om orsakerna till specifika
milj6férindringar fortfarande diskuteras inom forskningen ér de flesta natur-
vetenskapliga forskare 6verens om att jordens klimat férdndras och att denna
milj6férandring kommer fa lingtgiende konsekvenser fér vira sambhillen
(Horn & Bergthaller, 2020). Att utga frin minskligheten som en geologisk
péaverkanskraft bidrar till nya frigor om férhallandet mellan natur och kultur,
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och om minniskans ansvar f6r bade utvecklingen av och vilbefinnandet for
jorden som helhet.

I en internationell forskningséversikt fran 2020 om hur antropocen tolkas
inom forskning om utbildning f6r yngre barn dras slutsatsen att posthumanis-
tiska teorier dominerat filtet hittills (Sj6gren, 2020). Posthumanistiska teorier
har ofta som utgingspunkt att ifrdgasitta dualistiska uppdelningar mellan
objekt/subjekt, minniska/natur och materia/diskurs till f6rméan for det mul-
tipla, flytande, mangtydiga och hyperkomplexa (Braidotti, 2013), vilket bland
annat lyfts i denna tidskrift i temanumret Posthumanistisk pedagogisk forskning
fran 2014. Kanske 4r det inte sa konstigt att den typen av teorier vinner mark
i en virld som alltmer priglas av oerhért komplexa sammanvivningar av
manniskor och miljé. Denna intrasslade verklighet framtrider ocksa tydligt i
virt temanummer dir flera av artiklarna beskriver just sammanflitningar och
upplosningar av olika dualismer, bade i relation till var forstaelse av omvirld-
en och till undervisning och lirande. Vilka perspektiv som blir dominerande
inom pedagogisk forskning om antropocen i Sverige fir vi sikerligen dter-
komma till da antropocenbegreppet d4nnu dr i sin linda inom utbildningsforsk-
ningen.

PANDEMINS PAVERKAN PA FORSKNING OCH UTBILDNING I
ANTROPOCEN

Det har knappast undgatt oss gistredaktorer att det hir temanumret har kom-
mit till under en global pandemi. Under de senaste aren har det nog blivit tyd-
ligt £6r de flesta ménniskor globalt att biologiska processer som sitts i rérelse
till f6ljd av minskliga aktiviteter kan fi langtgiende och od6verblickbara
konsekvenser. I just detta fall handlar det om viruset Covid-19 som 1 borjan
av 2020 snabbt fick global spridning och vars konsekvenser f6r skola och
utbildning vi dnnu inte fullt ut sett slutet pa. Enligt UNESCO (2021) hade 1
miljard barn haft olika former av avbrott i sin utbildning under det férsta aret
av pandemin. Skolstingningar var en av mdnga politiska dtgirder for att stop-
pa spridningen av Covid-19. Barn och ungas liv har dirmed paverkats funda-
mentalt av virusets spridning genom minniskors och djurs kroppar. Med an-
dra ord: vilkommen till det antropocena utbildningslandskapet, vi 4r redan
hir.

For flera av de forskare som under hésten 2020 anmilde sitt intresse att
delta med texter i det hir temanumret innebar pandemitillvaron att méjlig-
heten att samla in forskningsdata begrinsades avsevirt. Lektioner och studie-
bes6k dir skribenterna skulle ha samlat in empiri blev instillda eller flyttades
till digitala forum. P4 ett generellt plan uttryckte manga akademiker att de fatt
mindre tid att skriva och forska eftersom undervisningsbérdan 6kade nir
universitetens undervisning snabbt skulle stillas om till digitala format
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(Eliasson, 2021). Givet den situationen som priglat tillkomsten av detta
nummer 4r vi oerhért glada att till sist kunna presentera detta temanummer
om svensk pedagogisk forskning i antropocen dir vi samlat sju artiklar som
tar sig an vad begreppet och fenomenet antropocen innebir for specifika ut-
maningar och méjligheter f6r pedagogik och utbildning i en svensk kontext.
Under 2020 publicerade den internationella tidskiften Discourse: Studies in the
Cultural Politics of Education ett temanummer med titeln ”Childhood studies
and the Anthropocene”. I botjan av 2022 publicerade den internationella tid-
skriften Educational Philosophy and Theory ett temanummer med titeln ”Educa-
tion for sustainable development in the ‘Capitalocene”. Den sistndmnde
titeln dr en kapitalistkritisk variant pd antropocenbegreppet. Om vi ska for-
sOka oss pd en utbildningsvetenskaplig framtidsspaning tror vi att vi framledes
kommer att se ett 6kat intresse f6r begreppet antropocen inom utbildnings-
forskningen.

PRESENTATION AV ARTIKELBIDRAGEN

I artiklarna som presenteras nedan underséker utbildningsforskare i Sverige
pa olika sitt vad utbildningens roll och syfte kan bli 1 en antropocen epok.
Den 6vergripande friga som detta temanummer syftar till att besvara genom
de olika artikelbidragen dr: Pa vilka sdtt dppnar antropocen-begreppet upp for nya,
annorlunda och produktiva fragor kring pedagogikens och utbildningens syfte och roll?

Artiklarna som presenteras i det hir temanumret uppvisar en bredd av olika
m6jliga empiriska fokus och teoretiska perspektiv pa relationen mellan mén-
niska/natur/samhille och ger oss olika ingingar till vad antropocen innebir
tor specifika utmaningar och mdijligheter i relation till pedagogik och ut-
bildning. Vi dr glada att inom ramen f&r detta temanummer kunna presentera
en bredd av svensk utbildningsforskning med allt fran en teoretisk utveckling
av didaktiken via en typologiutveckling f6r aterbruk med utgingspunkt i sl6jd-
dmnet till en Hanna Arendtsk-inspirerad analys av méjligheten till handlande
tor barn och unga inom skolstrejken for klimatet.

I Elisabeth Krings teoriorienterade bidrag stair Hannah Arendts tinkande i
centrum i syfte att utveckla nya virdefulla forstielser om vir antropocena
samtid, med sérskilt fokus pd barn och ungas méjligheter att handla genom
den pagiende skolstrejken for klimatet. Hir far vi ta del av en analys om hur
Arendts tinkande om handling kan bidra till nya forstielser av skolstrejken
som fatt global spridning sedan 2018. Kring papekar att utbildning i antropo-
cen, sedd genom en skolstrejkslins, kan innebéra att utbildning tappar sin
mening, sirskilt mot bakgrund av att det kanske inte finns en framtid. Skol-
strejken kan diremot, enligt Kring, ses som dels krav pd handlande fran vux-
na, dels handlande i sig.

I Stefan Bengtssons artikel argumenterar férfattaren £6r att antropocen kan
Oppna upp en mojlighet f6r svensk didaktisk forskning att frigéra sig fran den
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tyska idealismens idéhistoriska arv. Antropocen pavisar, enligt Bengtsson, att
vitlden dr stérre och mer komplex dn vad vi manniskor ndgonsin kan omfam-
na och begripa. Med utgiangpunkt i Peter Mencks och Wolfgang Klafkis texter
om didaktik argumenterar Bengtsson for att idealismens arv lett till att undet-
visningsobjektet reducerats till ett undervisningsinnehall 1 didaktiskt tdnkan-
de. Antropocen utgér en méjlighet och till och med nédvindighet, enligt
Bengtssons argumentation, att dteruppticka undervisningsinnehdllet som
skilt fran undervisningsobjektet. Bidraget skapar en teoretisk ram f6r att férsta
vad antropocen kan betyda och méjliggéra inom bade undervisning och di-
daktisk forskning.

Helen Hasslof och Iann Lundegdrd stiller frigan om hur “vi kan skapa
relationer med ’det mer 4n minskliga’ dir méinniskan utgdr en integrerad del
i biosfirens levande och materiella processer”? Foér att diskutera frigan har
Hasslof och Lundegird tagit hjilp av den franska filosofen Bruno Latours
resonemang och en pragmatisk forstaelse av kommunikation f6r att diskutera
de konsekvenser begreppet antropocen far f6r minniskans relationsskapande
och tillhérighet. Tre olika exempel fran grundskolan analyseras med fokus pa
hur Latours begrepp “the terrestrial” kan uppnds. De didaktiska frigorna som
uppstar dr manga: Vilken roll ska utbildning ha fér att kunna méta livet i
antropocen? Pa vilket sitt ska vi i undervisningen tala om virlden, och vilka
7virldar” kan tilldtas bli méjliga?

Emilie Moberg och Bodil Halvars fokuserar 1 sin artikel pa didaktiska fra-
gor 1 en forskolekontext och de har inspirerats av de materialistiskt orientera-
de tinkarna Bruno Latour och Donna Haraway som bada betonar minnisk-
ans inbdddning med icke-minskliga platser och arter. Moberg och Halvars
fokuserar pd vilka kunskaper och erfarenheter som produceras nir barn och
forskollirare utforskar vider/klimat samt vilka didaktiska strategier som an-
vinds. Studiens empiri bestar av deltagande observationer frin nitverksmo-
ten med forskollarare dir temat vader/klimat behandlats. Forfattarna visar att
de kunskaper och erfarenheter som produceras nir barn och férskolldrare ut-
forskar vider och klimat i en antropocentrisk vérld dels handlar om kropps-
liga upplevelser av natur och vider, dels om en medvetenhet och kunskap om
minniskans del i ekologin.

Aven Eva Arlemalm-Hagsér presenterar en studie frin frskolekontexten
i form av en narrativ analys dir férskolldrares berittelser om sitt arbete med
hallbar utveckling med utgangspunkt i liroplanen analyseras. Forfattaren
skapar via berittelserna insikter bide om forskollirarnas syn pa foérskolans
roll och vilket kunskapsinnehall som ses som avgorande i deras arbete. Bade
Moberg och Halvars och Arlemalm-Hagsérs artiklar riktar fokus mot specifi-
ka didaktiska utmaningar som uppstir inom férskolans arbete i antropocen.

Hanna Hofverberg tar 1 sin artikel sig an begreppet azerbruk som ett mojligt
undervisningsinnehdll. I artikeln identifieras sju dterbruksteman — reuse, re-
duce, recycle, remake, repair, refuse och reverse engineering — baserat pa hur
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slojdlarare beskriver att de arbetar med dterbruk. Dessa olika teman 4r bade
sammanflitade med historien och dess praktiker men tar ocksa ny form, vilket
synliggdrs nir forfattaren diskuterar aterbrukstemana med hjilp av ett sl6jd-
teoretiskt ramverk, skill/deskill/reskill. Forfattaren synliggor hur olika for-
staelse av aterbruk, ndr det hanteras som ett undervisningsinnehall, har konse-
kvenser for bide vem som dterbrukar, och vad det 4r som ater ”’brukas”. De
olika forstaelserna har didaktiska konsekvenser och skapar olika handlings-
utrymmen for eleverna.

Avslutningsvis fokuserar Frida Marklund pa bildimnet och specifikt det
konstnirliga begreppet frammandegiring som en méjlighet att problematisera
och utmana ett minniskocentrerat perspektiv i undervisning. Marklund stiller
tva fragor i artikeln: P4 vilket vis kan frimmandegdring férstas som en peda-
gogisk metod? Hur kan frimmandegdring anvindas som ett kritiskt perspek-
tiv i utbildning? Forfattaren visar sedan genom exempel frin empiriskt grund-
ad forskning i bilddimnet hur begreppet kan anvindas som metod och som ett
kritiskt perspektiv i undervisningen. Genom att arbeta med frimmandegéring
kan utbildningen konkret utmana foérgivettaganden och dven moijliggéra per-
spektivbyten, vilket Marklund menar dr relevant i relation till antropocen.

Sammantaget ger artikelférfattarnas fokus pa antropocen oss méjligheten
att inom den utbildningsvetenskapliga forskningen rikta uppmirksamheten
mot bade de ohallbara aspekterna av den minskliga existensen och de pro-
cesser genom vilken minniskan blir medveten om sina begrisningar. Den
spannande och oerhért centrala utmaningen som véar samtid (och framtid)
star infOr innebir att manniskan som art bade begrinsas och ir ansvarig. Att
vi minniskor ses som en art bland andra, och som begrinsade i var f6rméga
att uppfatta virlden, skapar utmaningar f6r pedagogiska och didaktiska prak-
tiker och forskningssammanhang. Vi hoppas att ni som ldser och tar del av
detta temanummer vill delta i vidare diskussioner om vem den lirande
manniskan kan och bor vara i antropocen.
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Skolstrejk for klimatet och Hannah Arendt

Elisabeth Kring
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ABSTRACT

Skolstrejk for klimatet startades av Greta Thunberg utanfér Sveriges riksdag i
augusti 2018 och kom med tiden att innefatta miljontals strejkande virlden 6ver.
Skolstrejkerna uppkom som en protest mot brist pa handlande fran politiskt hall
vad giller att motverka klimatférindringar och milj6f6rstéring. Artikeln sitter
fenomenet skolstrejk for klimatet i kontakt med Arendts idéer om politik,
handlande och tinkande. Det foreslds i artikeln att skolstrejk f6r klimatet kan ses
som dels &rar pd handlande (fran andra, i detta fall vuxna och politiker), dels
handlande 7 sig. P4 liknande sitt mejslar skolstrejkerna fram en dubbel barn-
position. Barn ska inte behiva vara politiska aktSrer, men de kan vara det, om
vuxna inte handlar. Den klimatkris som uppkommit i och genom antropocen blir
dven il en utbildningens kris ndr skolstrejkande elever menar att framtiden
riddas genom att /Jimna undervisningsrummet snarare dn att vara dir. Ett av
budskapen frin de skolstrejkande eleverna ir att utbildning, med sin temporala
dimension pekande mot en framtid, blir meningslés om det inte finns nigon
framtid. Detta analyseras i artikeln genom anvindande av Arendts atskillnad
mellan vetande (fakta) och tinkande (mening). Det argumenteras for att skol-
strejk for klimatet pétalar behovet av tinkande i antropocen, och en typ av
tinkande som leder till handlande i klimatfragan.

INLEDNING
Bakgrund och syfte

I augusti 2018 satte sig Greta Thunberg utanfér Sveriges riksdag f6r att skol-
strejka for klimatet. Thunbergs handling skapade en snabbt vixande skol-
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strejkrorelse, och ett dar senare deltog miljontals barn, unga och vuxna i
strejken. Skolstrejkerna uppkom som en protest mot brist pa handlande frin
politiskt hall vad giller att motverka klimatférindringar och milj6f6rstoring.
Dessa strejker dr intimt férknippade med vad det innebér att leva i antro-
pocen. Ett centralt budskap fran de strejkande dr att politiker och (andra) vux-
na ska lyssna pa vad vetenskapen sidger om klimatet och méinniskans paverkan
pa naturen, och sen handla direfter. Skolstrejk f6r klimatet som fenomen
vicker flera intressanta frigor om relationen mellan utbildning, kunskap,
barn(dom) och politik i antropocen. Diskursiva analyser har gjorts av talet o
de skolstrejkande eleverna (Bergmann och Ossewaarde, 2020) samt av talet
av de skolstrejkande eleverna, framfér allt Thunberg (Kverndokk, 2019;
Sj6gren, 2020). Vidare har skolstrejk for klimatet diskuterats i relation till po-
sitionering av barn och barndom (Biswas och Mattheis, 2021; Kring, 2020).

I denna artikel 4r studieobjektet skolstrejk for klimatet i sin helhet som
fenomen — det vill siga a7t barn och unga 1 sin position som elever demonstre-
rar f6r klimatet i form av att strejka fran skolan. Artikeln bygger dock ocksa
pa mer specifikt material kopplat till skolstrejkerna och dé frimst text och tal
artikulerad av de strejkande eleverna sjilva, sisom slogans pa strejkskyltar,
debattartiklar i tidningar och text pa skolstrejk-webbsidor och sociala medier.
Materialet innefattar ocksé filtanteckningar och foton frin ett tillfille av del-
tagande observation vid en skolstrejk 1 Stockholm den 15 mars 2019, en dag
da det samorganiserades strejker i minga linder. Samma dag publicerades en
gistledarkronika 1 den brittiska tidningen The Guardian skriven av nigra av
strejkorganisatdrerna (Thunberg et al.,, 2019). Gistledarkronikan har titeln
Think we should be at school? Today’s climate strike is the biggest lesson of all. Det som
uttrycks i kronikans titel kan ses som en grund fér denna artikel. Vad far
eleverna som skolstrejkar att limna sin skola? Varfor ser de det som en vikti-
gare lirdom att vara ute och skolstrejka pa gator och torg istillet f6r att vara
1 undervisningsrummet? Och hur férhéller de sig till sin strejk?

Denna artikel handlar om skolstrejkande barn som (o)mdjliga politiska sub-
jekt, och for att féra en diskussion om detta vinder jag mig till Hannah
Arendt. Skolstrejk f6r klimatet sitts 1 kontakt med Arendts teoretiska ramverk
och framf6r allt hennes idéer om politik och handlande, som hon skriver om
1 bland annat Mdnniskans villkor (1998). Vad kan hinda i ett méte mellan skol-
strejk f6r klimatet och Arendts idéer? Jag menar att Arendt och hennes syn
pa politik kan hjilpa oss att analysera skolstrejkerna, trots att Arendt i sina
verk inte dgnade mycket uppmarksamhet 4t varken utbildning eller barn. De
fa texter hon skrev om utbildning och barn ir emellertid intressanta i relation
till skolstrejk f&r klimatet, vilket jag aterkommer till. Hennes idéer om
handlande anser jag relevanta da det dr just 6kat handlande (i milj6frigor) som
skolstrejkerna uppmanar till. Arendts allménna fokus pa var gemensamma virld
kan dven ses i ljuset av att klimatférindringar bade péverkar det vi alla delar,
vir planet, och dr nagot som behédver 16sas gemensamt. Det metodologiska
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angreppssittet i artikeln 4r titt sammanlinkat med den teoretiska utgings-
punkten. Jag analyserar och diskuterar skolstrejkerna utifrin begrepp och
idéer som aterfinns hos Arendt, med visst fokus pa handlande. Arendt blir
dirmed den lins genom vilken jag nidrmar mig och tolkar skolstrejkerna som
fenomen, inklusive det mer specifika materialet. Jag anvinder dven skol-
strejkerna for att diskutera och problematisera vissa av Arendts ingingar, och
i detta tar jag hjilp av Judith Butler och Adriana Cavarero som béda proble-
matiserat och utvecklat Arendts tankar.

Begreppet antropocen i artikeln

Begreppet antropocen, ”“minniskans tidsdlder”, berér hur minniskan har
kommit att paverka jorden. Det foreslar att vi lever i en geologisk era da
minniskans handlande har kommit att utgéra den storsta faktorn vad giller
péaverkan pa jordens miljé (Chakrabarty, 2009). Aven om begreppet inte har
faststillts inom geologisk vetenskap, har det fingats upp inom samhills-
vetenskap, humaniora och populirvetenskap for att ge uttryck at den om-
fattande paverkan minniskan har pa naturen i den tid vi lever i (se Sorlin,
2017 f6r en vidare diskussion om antropocen). I denna artikel forstas be-
greppet antropocen som en beskrivning av den tid vi lever i nu och som
innefattar att méinniskans handlande utgér en mycket stor faktor vad giller
paverkan pa jordens miljé (men huruvida det nédvindigtvis dr den storsta dito
dr av mindre vikt i sammanhanget). Antropocen-begreppet dr relevant pa flera
sitt 1 artikeln. Dels utgér antropocen den bakgrund mot vilken skolstrejk f6r
klimatet dger rum i bemirkelsen att strejkerna protesterar mot de miljépro-
blem som uppkommit i och genom antropocen. Dels innefattar begreppet en
temporal dimension, och en sidan dimension dr viktig i artikeln; bide barn-
dom och skolan som fenomen forhaller sig till en tidsmassig aspekt, dér fram-
tiden dr central. Utover dessa tvd ingangar dr antropocen ocksa en viktig
utgangspunkt i bemirkelsen att begreppet kan forstas som en tidsepok da
minniskans handlande kraftigt paverkar naturen och livsbetingelserna for savil
minniskan sjilv som andra arter. Detta handlande ir ett mer utvidgat hand-
lande dn vad Arendts handlande-begrepp dr, men likval ser jag det som en
link mellan antropocen och Arendt. Jag kommer nedan att fortsdtta med att
redogbra for Arendts syn pa handlande och 4ven tinkande, samt hur
barndom och utbildning kommer in (eller inte) i hennes textproduktion.

ARENDTS TEORETISKA RAMVERK
Handlande

Arendt dgnade en stor del av sin intellektuella girning 4t att skriva om det
aktiva livet, vita activa, 1 férhallande till vilket hon lyfte fram politiska dimen-
sioner av att leva. Handlande dr f6r Arendt titt sammanvivt med just en
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politisk dimension av minniskans existens. Att handla ir fér Arendt nagot
som sker i ett offentligt rum, och innebir att trdda fram infér andra genom
tal och handling (1998). Att handla dr alltsd inte enbart att ”géra” eller ~ut-
fora” ndgot vad som helst och hon skiljer mellan handlande och produktivt
respektive reproduktivt arbete. Centralt f6r handlande dr att det inte sker i
eller ber6r det privata, utan handlande kopplar an till det gemensamma — vér
delade virld. Handlande sker i ett rum med andra, eller snarare, ett sidant rum
skapas just #dr och genom att vi handlar. Arendt menar att nir vi handlar sa
uppstér ett framtridelserum (space of appearance). Detta ir ett intersubjektivt
rum, dar vi framtrader /nfir varandra. Arendt ser handlande som en relationell
foreteelse, dir det handlande subjektet konstitueras genom den handlande
Andras nirvaro (eller dnnu hellre 4 handlande Andras nérvaro i plural).

Genom att vi handlar framtriader vi inte bara infor varandra, vi framtrader
ocksa som unika, oersittliga individer (Arendt, 1998). Intersubjektiv inter-
aktion kan heller aldrig vara pa férhand given eller med exakthet dterupprepas,
och det finns dirmed inslag av ofSrutsigbarhet och originalitet i handlandet.
Detta till skillnad frin nir en individ utfér produktivt eller reproduktivt arbe-
te, som f6r Arendt inte kan ses som ndgot som utmirker en individ i sin unici-
tet, utan dr ndgot som lika girna kan utféras av ndgon annan, eller nagot som
kan klassas som repetitivt och f6ga originellt. Att handla innebér didremot att
nédgot nytt tar plats 1 virlden, nagot nytt f&ds i vérlden, och Arendt beskriver
handlandet just som “en andra fédelse” (dir den forsta och f6r henne inte
lika spannande fédelsen dr nir vi f&ds kroppsligt). Om denna andra fédelse
skriver hon:

Med ord och handlingar infogar vi oss i méinniskornas virld, som fanns
innan vi féddes. Detta intride 4r som en andra fédelse genom vilken vi
bekriftar det faktum att vi dr fédda och sa att sdga tar pd oss ansvaret for

det. (Arendt, 1998, s. 233)

Arendt uppehiller sig inte vid kroppar och fysiska platser ndr hon
diskuterar handlande, 4aven om den handlande minniskan underforstitt har
en kroppslig dimension, och handlingsbegreppet i viss man berdr spatialitet
(om idn pa ett abstrakt sitt) genom att det betonas att ett framtridelserum tar
form i en offentlig sfar.

Just franvaron av ett perspektiv som tydligare innefattar fysiska kroppar
och platser inom ramen fér handlandet har kritiserats av Butler (2015) och
Cavarero (2016), men bada dessa teoretiker framfér sidan kritik i syfte att ut-
veckla Arendts resonemang. Vidare lyfter bada att den relationalitet som
Arendt menar dr bade en forutsittning for och uppstar genom handlandet, ir £6r
Arendt en relationalitet dér parterna dr jimlika, vilket Butler och Cavarero
problematiserar pd sina respektive sitt genom att belysa maktférhdllanden.
Ytterligare en aspekt Butler och Cavarero menar kan problematiseras dr den
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strikta uppdelning mellan handlande och en reproduktiv dimension av livet
(samt den relaterade uppdelningen mellan en offentlig sfir och en privat sfir)
som Arendt gér. Butlers och Cavareros respektive tolkning och utveckling av
Arendt dr relevanta att belysa i férhallande till att applicera handlande-begrep-
pet pé skolstrejk £6r klimatet, och jag dterkommer till detta senare i texten. Jag
fortsitter nedan med att kortfattat lyfta hur Arendt resonerar kring tinkande,
di denna process kan ses som sammankopplad med »arfor vi handlar.

Tankande

Aven om Arendt uppeholl sig mycket vid vita activa och handlande, si skrev
hon ocksa om vita contemplativa, det kontemplativa livet, framfor allt i slutet av
sitt liv. Redan i Manniskans villkor som fokuserar pa handlande propagerar hon
dock £61 férnyad reflektion kring de villkor minniskan hittills levat under” och
att vi ska zinka effer vad vi egentligen g6r nir vi dr verksamma” (1998, s. 31,
mina kursiveringar). I sitt senaste verk The Life of the Mind (1978) tar sig Arendt
an och diskuterar tinkande som fenomen, och planen var att i samma verk
dven unders6ka omdéme som fenomen, men hon gick bort innan boken hann
firdigstillas. Hon ndrmade sig dock omdéme och tinkande i en tidigare text,
Kris i kulturen (Arendt, 2004b). Arendt skiljer mellan tinkande och vetande,
och menar att tinkande handlar om mening och obesvarbara frigor, medan
vetande handlar om kunskap (science) och besvarbara frigor (Arendt, 1978, ss.
61-62). Arendt anser dven att tinkande kriver att man tillfalligt slutar att ut-
fora den syssla man har £6r handen, och hon foreslir att tinkande ska forstis
som en process som innefattar ett uppstannande, ett ’stanna upp-och-tink”,
stop-and-think (Arendt, 1978, s. 78). Tankande utgor en form av tillbakadragan-
de, ddr man har en inre dialog med sig sjilv.

Samtidigt menar hon att det ocksa finns en utvidgad form av tinkande, och
att denna form ligger nira omddmet. Det handlar d4 om att “tinka 1 envars
stalle” och att se saker ur andras perspektiv, och sidant tinkande kriaver ddr-
med andras nirvaro (Arendt, 2004b, ss. 234-235). Arendt skriver att “om-
démeskraften dr en specifik politisk f6rmaga |[...] nimligen f6rmagan att se
saker och ting inte blott och bart ur sin egen synvinkel, utan ur alla de nir-
varandes olika perspektiv’’ och omdémesférmagan gor det méjligt att ”orien-
tera sig pa det politiska omradet, 1 den gemensamma virlden” (2004b, s. 235).
Pa detta sitt kan aktiviteten tinkande, i sin utvidgade form och som birande
potential att resultera i ett omdéme, kopplas till det politiska och gemen-
samma, som Arendt annars frimst knyter till aktiviteten handlande.

Arendt, barndom och utbildning

Att anvinda Arendt inom forskning som ber6r utbildning eller barndom ir
inget givet val. Arendt kan sdgas ha ett generellt ointresse for barn i sina texter.
En forklaring till detta dr hennes strikta uppdelning mellan det privata och det
offentliga, dir barn placeras in i den férstnimnda sfiren samtidigt som hon
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sjalv ndstan enbart uppehaller sig vid det offentliga. Skolan som institution
forligeer hon dock framfor allt till en tredje sfir, en social sfir, men dven
denna dr hon relativt ointresserad av (férutom nir hon kritiserar hur den
sociala sfiren, som innefattar mer 4n utbildningsinstitutioner, i modern tid
kommit att tringa undan den politiska sfiren). Det finns dock tva undantag,.
I tvéd kortare texter skriver hon om skolan och barn, den ena dr Kris 7 uppfostran
(2004a) och den andra dr Reflektioner kring hindelserna vid Little Rock (2017).
Bdda dessa texter dr omdiskuterade och den sistndmnda har utsatts f6r mycket
kritik (Burman, 2017). I Reflektioner kring handelserna vid Little Rock diskuterar
hon skolsegregationen mellan svarta och vita i USA, och mer specifikt ett fall
pé skolan Little Rock Central High School som intriffade 1957. Tre ar tidigare
hade rassegregation pa offentliga skolor bedémts gid emot konstitutionen i
domstol. Nir Little Rock Central High School skulle bdtja ta emot svarta elev-
er i september 1957, métte nio svarta elever pa vig in i skolbyggnaden en stor
och aggressiv folksamling av vita minniskor som protesterade mot skolinte-
grationen. Med utgangspunkt i fallet diskuterar Arendt rassegregation i all-
minhet, och landar i att i fallet med skolor, 4r det inget hon f6rdémer. Detta
kan tyckas markligt en tinkare som i 6vrigt foresprakar jamlikhet och frihet.
Texten Kris i uppfostran dr mindre kontroversiell, men dven i den framstir
Arendt som konservativ. Hon menar att skolan inte dr en plats for jamlikhet
eller elevstyre, utan liraren dr och bor vara en auktoritet, och traditioner ska
respekteras.

Det finns saker att kritiskt granska i bada texterna, framfor allt i Reflektioner
kring handelserna vid Little Rock (iven om det kan vara virt att ndmna att Arendt
sjalv backade nagot efter kritiken hon fick efter publiceringen av texten), men
det finns dven aspekter som dr intressanta att diskutera. Ett argument Arendt
har f6r sin stindpunkt att skolan inte ska vara en plats for politik, ér att hon
menar att barn behdver skyddas pa grund av att de fortfarande dr nya i virl-
den. Politikens sfar kan vara hird. Dessutom varken kan eller bér barn hallas
ansvariga for virldens och sakernas tillstind, menar hon, utan det dr de vux-
nas roll, och detta ansvar tas i den politiska sfiren. Arendts text om Little
Rock och barns potentiella politiska aktorskap i relation till detta har disku-
terats fran olika vinklar (se till exempel Kallio, 2009; Lebeau, 2004; Nakata,
2008).

En annan inging till temat Arendt och utbildning ir att sdtta Arendts
allminna filosofi 1 relation till utbildning som idé och praktik, genom att
diskutera hur centrala begrepp f6r Arendt — som exempelvis pluralism, hand-
lande, frihet och omdéme — kan f6rstas 1 relation till utbildning (Biesta, 2000;
Korsgaard, 2020; Lilja, 2018; Nixon, 2020; Todd, 2011; Veck och Gunter,
2020). Inom ett annat filt, barndomsforskning, har Arendts begrepp fodelse
och natalitet diskuterats i relation till barndom som fenomen (Kring, 2020;
Ryan, 2018). Jag placerar in min artikel i dessa ndimnda forskningsomriden.
Framf6r allt inom barndomsforskning dr Arendts idéer relativt lite utforskade.
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Utover att generellt bidra till forskning som behandlar Arendt i relation till
utbildning respektive barndom, sitter denna artikel detta i kontakt ocksd med
miljchumaniora (f6r miljbhumaniora, se vidare Bird Rose et al., 2012; Sé1lin,
2012), givet antropocen och klimatférindringarnas roll i relation till skol-
strejkerna.

I KORSNINGEN MELLAN SKOLSTREJK FOR KLIMATET OCH
HANNAH ARENDT

Tankandets plats inom skolstrejk f6r klimatet

I den gistledarkrénika i The Guardian som publicerades 1 samband med den
globala skolstrejken 15 mars 2019, férklarar nagra av organisatérerna skol-
strejk-rorelsen pa foljande sitt:

This movement had to happen, we didn’t have a choice. The vast majority
of climate strikers taking action today aren’t allowed to vote. Imagine for
a second what that feels like. Despite watching the climate crisis unfold,
despite knowing the facts, we aren’t allowed to have a say in who makes
the decisions about climate change. And then ask yourself this: wouldn’t
you go on strike too, if you thought doing so could help protect your own
future? So today we walk out of school, we quit our college lessons, and
we take to the streets to say enough is enough. (Thunberg et al., 2019)

Som denna passage pekar ut, si har barn och unga under 18 ar mycket
begrinsat politiskt inflytande. De har inte rostritt och de har inte méjlighet
att inneha politiska poster sdsom att vara ledamot i nationella eller kommunala
beslutande férsamlingar. Har de inte hunnit g ut grundskolan dr de diremot
starkt paverkade av ett specifikt politiskt beslut — det om skolplikt. Gar de pa
gymnasiet dr de inskrivna 1 en forvisso frivillig skolform, men om de vil gar
dir, avkridvs det av dem att de nirvarar pa lektionerna. De elever som skol-
strejkar fOr klimatet hade kunnat f6rldgea klimatdemonstrationer till exempel-
vis 16rdagar istillet, och pa sa sitt inte bryta mot skolplikt och nirvarokrav,
och inte konceptualisera demonstrationen som en strejk utan som just en de-
monstration. Att man valt att inte arrangera l6rdagsdemonstrationer utan fre-
dagsskolstrejker — dven kallade Fridays for Future — markerar tva saker. Dels att
tyngden i klimatférandringarna féranleder tyngd i bemdtande; en strejk utgor
en starkare markering 4n en demonstration. Dels att det dessa barn och unga
strejkar fran, nimligen skolan, anses vird att limna under en viss tid f6r det
finns ndgot viktigare att géra, en viktigare plats att vara pa. Att limna skolan
(om in tillfalligt) bedéms 6ka chanserna till att klimatférandringar motverkas
jamfort med att vara kvar i skolan. Samtidigt 4r det, som ndmns i citatet ovan,
pé grund av att dessa barn och unga vet fakta om klimatférindringar som gor
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att de strejkar frin en situation och plats, undervisningsrummet, dér just fakta
annars utgor en central komponent.

Ovanstdende kan ses utifran Arendts utskiljande av tinkande frdn vetande
(1978). Skolstrejk for klimatet betonar att vi behéver vetandet — vi behdver
vetenskapliga fakta — f6r att fOrstd att och hur klimatférindringar sker, och
vad som behévs f6r att motverka dem. Men en central punkt i strejkerna dr
att vetandet av sadan fakta i sig sjilv inte leder till f6rindring; f6r att f6rand-
ring ska ske behéver denna fakta sittas i relation till ett tinkande, ddr mening
stdr i centrum. Om fakta inte sitts i relation till mening — mening hér férstatt
som idéer om hur vi vill leva och samexistera med varandra — sa riskerar fakta
och utbildning att férlora sin relevans. Det tycks dtminstone vara ett budskap
som syns i strejkerna, exempelvis genom detta citat fran en strejkskylt: “varfoér
ska vi studera nir det inte finns nigon framtid”. Att studera (fakta) blir me-
ningslést 1 ljuset av det existentiella hot som en utebliven framtid innebar.
Kanske sitter detta fingret pd nigot vad giller utbildning i antropocen?

Kunskap och utbildning dr intimt ihopkopplat med ménsklighet; var kogni-
tiva f6rmaga och var bildning 4r aspekter som ofta lyfts som det som skiljer
manniskan frin andra arter (dven om detta gir att problematisera fran olika
hall, se till exempel Singer, 1996; Haraway, 2007). Det dr ocksa var f6rméga
att skapa vetenskap som ens méjliggjort antropocen, da diverse tekniska inno-
vationer och bruk av dessa varit nédvindiga fOr att na ett tillstind ddr mén-
niskan 1 sa stor omfattning paverkar jordsystemet. Kunskap och utbildning 4r
inte bara férknippat med mansklighet, det kopplas ocksd ofta thop med tem-
poralitet, och dd framfor allt framtiden. Att utbildning ska leda till ndgot gir
forvisso att diskutera och kritisera, dd det dels framstiller utbildning som
ndgot instrumentellt, dels frantar utbildningségonblicket dess (egen)virde i
stunden. Men 1 detta fall kopplar empirin, i form av de strejkande elevernas
budskap, ihop utbildning med framtiden och framhiller detta som nédgot posi-
tivt, samtidigt som budskapet ir att den tid vi lever i, antropocen, innebir ett
brott i bandet mellan utbildning och framtid. Det dr inte enbart sd att utbild-
ning i sig misslyckas med att frammana en framtid (’varfor ska vi studera nir
det inte finns nagon framtid”), utan for att det ens ska finnas en framtid be-
héver utbildningen aktivt (om 4n tillfalligt) Jamnas. Som det inledande citatet
fran gistledarkronikan i The Guardian lyder: ”wouldn’t you go on strike too, if
you thought doing so could help protect your own futurer”. Genom att
skolstrejka 6kar méjligheten att framtiden skyddas. I liknande anda, kan man
anta, har strejkerna dopts till Fridays for future. Att pa fredagar limmna utbild-
ningsinstitutionen och strejka fran undervisning dr att verka fr framtiden. Pa
den svenska webbsajten {61 skolstrejk f6r klimatet skrivs det fram sahar: ”Vart
budskap ir tydligt. Vi kriver en framtid” (www.fridaysforfuture.se).

Jag menar att de strejkande eleverna genom sin strejk engagerar sig i
tinkande snarare dn vetande, med ett fokus pd mening snarare dn fakta. De
tornekar inte vetandets betydelse, tvirtom handlar deras budskap just om att
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politiker och vuxna ska lyssna mer pa forskare, men det ricker inte med att
lyssna pa fakta, utan fakta behéver kopplas till fragor om mening. Hur vill vi
att férutsittningar for (olika sorters) liv, pa olika stillen i virlden och i olika
tidsepoker ska se ut? Om vi anvinder oss av Arendts utvidgade tinkande
(2004b), gir det att fundera kring hur svaret pa denna fraga kan tinkas se ut
fran olika perspektiv, till exempel framtida generationers perspektiv. Skol-
strejk-budskapet kan ldsas som kritik mot att politiker och vuxna inte enga-
gerar sig i ett utvidgat tinkande, och att de inte tar barns utblick pa virlden
och framtiden i beaktning. Detta far de strejkande eleverna att limna vetandet
(undervisningen) for att sjilva engagera sig 1 tinkande (strejken).

Det tinkande — och handlande, vilket jag dterkommer till senare — som
strejkerna utgdr, bygger pa att eleverna slutar med det som annars dr deras
dagliga rutin, det vill siga gé i skolan och engagera sig i vetande. Skolstrejkerna
skulle kunna forstis som ett ’stanna upp-och-tink” (Arendt, 1978, s. 78). Ett
brott med och en distans frin den vardagliga rutinen for att istillet ge ut-
rymme 4t tinkande kring mening. Den férgivettagna aktiviteten att gd i skolan
bryts for ett uppstannande och tinkande, dir det som stannas upp ifrdn ir
vetandet (undervisning), men inte for att nedvirdera detta, utan for att se det
1 ett nytt ljus. Detta ljus handlar om att vetandet 1 sig inte kan garantera en
(levbar) framtid, utan for detta krivs tinkande. Det krévs att vi gemensamt i
det offentliga diskuterar frigor om existens och etik i relation till de problem
antropocen innebir for samtida och framtida liv(sformer). Detta uppstannan-
de fran skolaktiviteter har dock métts av kritik av vuxna som menar att barns
ritta plats under skoltid 4r i skolan (se till exempel diskussion om detta i
Bergmann och Ossewaarde, 2020). P4 sadan kritik har skolstrejk-organisa-
torerna svarat foljande i gistledarkronikan:

Some adults say we shouldn’t be walking out of classes — that we should
be “getting an education”. We think organising against an existential threat
— and figuring out how to make our voices heard — is teaching us some
important lessons. (Thunberg et al., 2019)

De skolstrejkande eleverna limnar klassrummen och gir ut i det offentliga f6r
att gOra sina roster horda. De gor det fOr att markera att sakernas tillstand inte
lingre kan fortsitta utan behover fordndras. De menar att politiker och vuxna
inte tar klimatférindringar pa tillrdckligt stort allvar, och dérfoér behéver de,
eleverna, gi ut ur klassrummen och inta gator och torg. Arendt menar att
tinkande blir politiskt ndr det fir de som tinker att limna sin dolda och
privata plats och réra sig mot det offentliga fr att de upplever att nigon mas-
te hoja sin rést mot det som sker:

When everybody is swept away unthinkingly by what everybody else does
and believes in, those who think are drawn out of hiding because their
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refusal to join in is conspicuous and thereby becomes a kind of action. In
such emergencies, it turns out that the purging component of thinking [. .
.| is political by implication. (1978, s. 192)

Med skolstrejkerna byts en avskdrmad och sluten plats inomhus (i skolan) mot
en offentlig plats utomhus. Detta kan ses som ett resultat av att tinkande har
skett, och ett omdome fattats, och denna process gir alltsé att se som politisk,
som Arendsts citat ovan antyder. Nedan fortsitter jag en diskussion om poli-
tisk subjektivitet i relation till de skolstrejkande eleverna.

Skolstrejkernas respektive Arendts (a)politiska barn

Ofta har politiskt viktiga platser valts for skolstrejkerna — i Sverige har de
(bland annat) skett utanfér riksdagen. De strejkande barnen uppséker platser
dir de kan gora sina rOster horda i ett offentligt samtal. Det verkar inte som
att de upplever skolan vara ett rum dir detta bést sker. I denna man ér de till
viss del samstimmiga med Arendt vad giller hennes syn pa skolan som en
plats ddr politik inte kan eller bér dga rum (2004a, 2017). Arendts skal till att
plidera for att vi bor “skilja uppfostran och undervisning fran andra
livsomraden, framfor allt det politiska och offentliga” (20044, s. 207) ir flera.
De skil som dr mest relevanta i denna artikel 4r dels hennes syn pa barn som
en grupp som bor skyddas (och som dnnu inte helt kiinner virlden utan fort-
farande introduceras till den, och ddrfér har begrinsad politisk f6rméga), dels
hennes syn pa politik som ndgot som sker mellan jimlikar. D4 hon inte ser
vuxna och barn som jimlika, och inte heller lirare och elev som jidmlika,
oméjligedrs skolan som en plats ddr politik — dér tal och handling — kan ske.
Detta eftersom jimlikhet f6r henne dr en sidan central del i att ett fram-
tridelserum, alltsa ett politiskt rum, som grundar sig pa tal och handling kan
uppsta.

Arendt staller sig ocksa kritisk till att barn ska behéva ta politiskt ansvar.
Hon stiller fragan: ”Har vi nu natt den punkt dir det dr barnen som férvintas
forindra och forbittra virlden?” (Arendt, 2017, s. 117). Och négot liknande
fragar sig de skolstrejkande eleverna. De menar att de vuxna beter sig som
barn - underforstitt, tar inte ansvar — och att de, barnen, diarfor maste bete
sig som vuxna, det vill siga, ta ansvar och agera politiskt. Detta budskap fore-
kommer pé skolstrejk-skyltar och i tal (t.ex. ett tal av Thunberg till ca 30 000
strejkande i Bristol 2018). Ett liknande budskap framférdes av Thunberg i ett
tal pa FN:s klimattoppméte 2019:

This is all wrong. I shouldn't be up here. I should be back in school on the
other side of the ocean. Yet you all come to us young people for hope.
How date you! You have stolen my dreams and my childhood with your
empty words.
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Citatet antyder att ansvaret for att motverka klimatférindringar egentligen
ligger pd vuxna (politiker) att ta, men nir detta inte tas, maste barn stiga fram
och ta det, trots att de egentligen borde fa vara i en skolkontext snarare dn pé
en politisk arena. Som det forsta citatet fran gistledarkrénikan belyser, upp-
levs det som att skolstrejkrorelsen var tvungen att ske, att det inte fanns nagot
val: ’[t]his movement had to happen, we didn’t have a choice”. Skolstrejkerna
och Arendt talar bida om ett vuxenansvar f6r den virld vi lever i (se ocksd
Veck och Gunter, 2020 £6r ett papekande gillande detta i relation till klimat-
et). I Kris 7 uppfostran ir Arendt tydlig med att vuxna maste ta (politiskt) ansvar
t6r den virld som de sétter barn till (2004a, s. 199). Barn ses som sdrbara och
som i tillblivelse pa ett annat sitt 4n vuxna. Frigor om barn som sirbara och
1 tillblivelse — inklusive den 6vergripande frigan om huruvida barn ir onto-
logiskt annorlunda dn vuxna — har aktivt uppehéllit barndomssociologin i nig-
ra decennier nu, och olika svar har getts (se till exempel Jenks, 1996; James et
al., 1998; Prout, 2005; Lee, 2013). Men vad siger de skolstrejkande barnen om
sdrbarhet?

I en krénika pa ETC:s ledarsida skriver Greta Thunberg: ”Detta dr ett rop
péa hjilp. [...] Vira liv ligger i era hinder” (2019). Liknande budskap finns lite
varstans i strejkerna; det patalas att barn utgor en utsatt grupp i relation till
klimatférindringar och milj6f6rstéring. Det sarbara barnet dr inte nigot som
kritiseras (eller f6r den delen féresprikas) av de skolstrejkande eleverna, utan
endast konstateras — vara liv ligger i era hinder, vad vill ni (vuxna) géra med
den makt ni ofrainkomligen har? En ojamn maktférdelning mellan vuxna och
barn dr inget som ifrdgasitts, utan tas snarare for en given utgingspunkt.
Fragan som stills av de skolstrejkande dr: hur kommer ni (vuxna) att etiskt
forvalta denna makt ni har 6ver oss? Utgangspunkten ir alltsd asymmetrisk.
Négon har mer makt 4n nagon annan, inte enbart generellt, utan dven dver
denna andra.

Enligt Arendt dr en sidan ojamlik situation inte sirskilt férenlig med en
politisk sfir och ett framtridelserum, utan i dessa dr parterna jamlika. I sin
lisning av Arendt noterar dock Cavarero (2016) en spinning i att Arendt dels
patalar handlandets jamlikhet, dels jamf6r handlande med fédelse. Vad hittar
vi, fragar Cavarero sig, om vi gar till den forsta fédelse — den som star som
modell f6r den andra fédelse som enligt Arendt uppkommer i och med hand-
landet? Jo, i den forsta fodelsen dterfinns en extremt asymmetrisk relation
mellan en nybliven moder och ett nyf6rldst barn. Den ena partens (barnets)
liv ligger helt och hallet i den andra partens (moderns) hinder. Att tinka kring
hur relationen ser ut i denna forsta fédelse har potential att paverka hur vi ser
pa de relationer som existerar i den andra fédelse som sker genom handlandet,
menar Cavarero:

What might happen to the horizontal relation of reciprocity, which defines
politics as the scene of appearance, if it is the unbalanced relationship
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between the newborn and the mother that serves as a premise for securing
the ontological root for action? (2016, s. 120)

Cavarero foreslar att det som mojliggérs med en sddan ingang ér en fOrstdelse
av politik och handlande som inte forutsitter symmetri, utan dr férenlig med
samt hanterar en ojimn distribution av makt och sarbarhet mellan de olika
parterna. Med utgangspunkt i Cavareros forstielse av politik, ddr maktsym-
metri inte nédvindigtvis rader eller behéver rida, skulle barn inte per se
uteslutas frin en politisk sfir och fran att ha méjligheten att handla trots att
de inte 4r jimlika med vuxna sett ur en maktsynvinkel.

Det dr intressant att Arendt viljer att avpolitisera faktiska barn samtidigt
som hon liter barn som fenomen tjina som modell f6r handlandet. Det hand-
lar inte enbart om fédelse som en central scen f6r att f6rsta det politiska. I en
sddan scen skulle det gd att argumentera att (det nyfédda) barnet tilldelas en
mindre central roll, om man ser barnet mer som en (passiv) produkt av en
akt, fédelsen, dir akten som sddan ér det viktiga. Men Arendt gir ett steg ling-
re 1 sin beskrivning av hur det politiska kopplar an till (en f6rsta) fodelse. Gen-
om att beskriva barnet som en nykomling och en nybérjare i virlden, och
sedan dven kalla den som handlar f6r en nykomling och nybérjare, blir barnet
och inte enbart fédelsen en referenspunkt fér den handlande mianniskan.
Arendt skriver att ”[d]en nya bétjan som markeras av fodelsen kan gbra sig
gillande i virlden endast av det skilet, att nykomlingen har f6rmégan att botja
nédgot nytt, d.v.s. att handla” (1998, s. 35). Att handla ér att skapa ndgot nytt,
och det gir inte pa férhand att med exakthet veta vad effekterna ska bli.
Skolstrejk for klimatet uppfyller med rige denna definition. Att det som borja-
de med en ensam skolstrejkande tonaring utanfor Sveriges riksdag skulle
komma att vixa till en global rorelse med miljontals deltagare och att Thun-
berg skulle bli inbjuden att hélla tal p4 FN-sammankomster var det nog fa
som kunde anat den dir férsta dagen.

Jag har ovan lyft att savil de skolstrejkande eleverna som Arendt stiller sig
tveksamma till att det 4r barns roll att behéva (och i Arendts fall dven kunna)
agera politiskt. Samtidigt 4r barnen tydliga med att de 4ndd gor detta (trots att
de inte borde behéva) och det gir dven att gbra en lidsning av Arendt dér
kopplingen mellan barn och politik faktiskt existerar. Jag kommer att fortsitta
att utforska skolstrejkerna som politik och framtridelserum nedan.

Framtridelserummets ontologi — skolstrejkversionen

Nir vi handlar och didrmed trider fram infér varandra i det framtridelserum
som handlingen skapar, menar Arendt att vi gar fran att vara en i mingden till
att bli Ndgon — vi blir till unika, oersittliga individer genom handlandet. Hon
skriver att ”’[i] handlingar och ord uppenbarar minniskorna alltid vem de dr,
visar aktivt sitt vdsens unika individualitet” (Arendt, 1998, s. 237). Olika egen-
skaper och kompetenser finns det alltid nigon annan som ocksa har, men nir
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man handlar uppenbaras det ez man ir, och inte vad man ir, vilket f6r Arendt
ir mindre intressant. I sin lisning av Arendt diskuterar Cavarero att vad nigon
ir kan kopplas inte bara till egenskaper och kompetenser, utan dven identite-
ter baserade pa exempelvis etnicitet, religion, sexualitet, eller klass kan forstis
i termer av “vad-het” (2004, s. 68). Dessa identiteter borde med en arendtsk
tolkning av politik dirmed inte kunna utgéra skal till exkludering frin en poli-
tisk sfir, da identiteter handlar om vad-het och politik handlar om ”vem-het”.
Cavarero skriver féljande:

In Arendtian terms, politics does not consist of forms that put subjects in
order by subjecting them to a norm and excluding those who do not
belong — insofar as they constitute the figure of the other, the stranger, the
alien — within this normalization. Politics is a relational space — from which
no one is excluded because unigueness is a substance withont qualities — that
opens when unique existents communicate themselves reciprocally to one
another with words and deeds. (2004, s. 62, min kursivering)

Det som méijliggdr, men samtidigt ocksa skapas genom, handlandet, ir alltsa
individens unicitet, och handlande kridver ddrmed inte att man exempelvis har
ett visst kon eller en viss etnicitet — eller en viss alder. I Cavareros uttolkande
av den arendtska synen pa politik borde inte barn vara oméjliga som politiska
subjekt, dven om Caverero inte uppehiller sig vid just barn i sin exemplifier-
ing. Man skulle kunna sdga, med stéd i Cavarero, att strejkerna kan fOrstds
som politik i arendtsk bemirkelse trots att de strejkande dr barn; deras vad-
het i form av barn-het blir i sidant fall inte hindrande for att strejkerna ska
tolkas som handlande. Men, deras barn-het blir i en sidan tolkning inte heller
sarskilt intressant eller viktig, vilket kan bli missvisande 1 fallet med strejkerna.
I den politiska handling som skolstrejk f6r klimatet utgor, dr deltagarnas vem-
het respektive deras vad-het (i bemarkelsen att vara barn) inte sé litta att skilja
at. Snarare dr det faktum att de strejkande ér just barn oskiljaktigt fran strejker-
nas bade konstitution och budskap. Att de strejkande utgdrs av barnkroppar
blir synligt och centralt da deltagarna strejkar somz skolelever (en barnposition)
och déd deras unga biologiska édlder refereras till i relation de miljéproblem
antropocen innebdr (nigot som kan ses bdde som ett faktum som framférs
och som en retorisk strategi). Eftersom barn generellt sett kommer att leva
lingre dn vuxna, dr en (levbar) framtid som dr hotad pd grund av klimat-
torindringar och milj6forstéring nagot som i hégre grad paverkar barn dn
vuxna.

Jag ldser skolstrejkerna som ett framtridelserum, dir barn och unga genom
handlande trider fram inte bara znfor varandra och omvirlden utan ocksa trad-
er fram som barn. Den kroppsliga subjektspositionen som barn dr central i
skolstrejkernas ansprak. Som nidmnts ovan beskriver strejkerna en ¢kad sar-
barhet kopplad till att vara barn i antropocen. Att betona att framtridelse-
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rummet skapas och intas av &roppshiga subjekt, ir ndgot Butler menar i boken
Notes toward a performative theory of assembly (2015) att Arendt missar att belysa.
Butler gir i denna bok i dialog med Arendt genom att bade utga frin och kriti-
sera Arendts resonemang. Butler kritiserar Arendt fOr att inte ta hdnsyn till att
alla kroppar inte dr vilkomna in i politiska rum, atminstone inte formella sida-
na dir beslut fattas. Butler menar att differentierande former av makt paverkar
vilka kroppatr som tillits respektive inte tillits att trdda fram (Butler, 2015).
Jag har ber6rt detta tema ovan, i relation till barn som (o)mdijliga politiska
subjekt. Butler lyfter dock fler dimensioner av relationen mellan kroppar och
handlandets framtridelserum, och utvecklar Arendts resonemang. Medan
Arendt fokuserar pa den intersubjektiva aspekten av det rum som handlande
skapar, visar Butler pa podngen med att dven belysa det fysiska rum som
handlandet sker inom, och att det intas av kroppsliga subjekt, som alltid dr
och sdger mer dn det sprikliga budskap som férmedlas. Butler skriver f6ljan-

de:

After all, there is an indexical force of the body that arrives with other
bodies in a zone visible to media coverage: it is #hzs body, and #hese bodies,
that require employment, shelter, health care, and food, as well as a sense
of a future that is not the future of unpayable debt; it is #his body, or #hese
bodies, or bodies /ike this body or these bodies, that live the condition of
an imperiled livelihood, decimated infrastructure, accelerating precarity.
(2015, ss. 9-10)

Skolstrejk f6r klimatet kan lisas genom Butlers resonemang, och vi landar da
1 att skolstrejk-budskapet inte bara utgbrs av det som sdgs och skrivs pa skyl-
tar, utan ocksa av synligheten av samlade barnkroppar i ett fysiskt offentligt
rum. Genom strejkerna syns just de specifika barn som valt att placera sina
kroppar bredvid varandra pa gatorna vid denna tidpunkt, sdgande att de vuxna
tar deras framtid ifrdn just dems. Pd s sitt blir kropparna, och i detta fall det
faktum att det r6r sig om barnkroppar, en viktig del i framférandet av bud-
skapet.

Butlers citat ovan synliggdr dven en annan aspekt dér hon gar i dialog med
Arendt. Fragor som rér den biologiska kroppens behov — saisom mat, boende,
sjukvard — menar Arendt inte bor utgdéra motivet bakom eller malet med
handlande. Detta dr fragor som bér hanteras inom en privat eller social sfir,
inte en politisk, dd denna sista ska fokusera pd frihet, och det ér naivt att tro
att vi nagonsin skulle kunna blir fria frin vara kroppars begrinsningar och
dédlighet. Butler delar f6rvisso en syn pa denna vara kroppars ofrinkomliga
sdrbarhet, men menar att denna sirbarhet 4nda ér relevant f6r politiken, inte
minst da differentierande former av makt gbr vissa kroppar mer sarbara in
andra, utan att det hade behévt vara s (2015). Butler skriver fram tvd former
av sirbarhet, dels den osidkerhet som priglar allt liv i egenskap av att vara liv
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och dirmed indligt, dels en politiskt skapad prekaritet som innebir att vissa
grupper lever i mer (ekonomisk) utsatthet 4n andra (2004). Skolstrejk for
klimatet patalar bada dessa dimensioner av sarbarhet. Strejkerna lyfter den
sarbarhet vi alla delar inf6r klimatférindringarna, men pd exempelvis den
svenska skolstrejkens webbsajt lyfts ocksé klimatrittvisa som ett krav. Klimat-
rittvisa refererar till att klimatférindringsarbete ska ta (global) ekonomisk och
social ojimlikhet i beaktning, da sidan ojimlikhet gbr att vissa minniskor
drabbas hdrdare 4n andra. Men den sarbarhet som framfor allt belyses 1 skol-
strejk fOr klimatet utgdrs av vad som skulle kunna ses som en tredje dimen-
sion av sdrbarhet, en som inte delas av alla, men som inte heller 4r politiskt
konfigurerad. Det ir den extra sarbarhet barn férkroppsligar genom sin unga
alder och jamfért med vuxna lingre forvintade livslingd. En framtid satt pad
spel av klimatférindringar kommer att paverka barn mer 4n vuxna.

Under skolstrejk f6r klimatet i Berlin i februari 2019 fanns en banner med
foljande budskap: “We’re here now because we want to be able to be here in
50 years’ time”. Kroppsligt framtridande, politiskt framtridande och fysisk
plats gar in i varandra i detta budskap. De strejkande kroppssubjekten dr pa
den plats dir strejken dger rum (och inte i skolan dir de ”borde” vara), av
skilet att de vill kunna ha méjligheten att vara pd denna plats ocksd om 50 ar.
Strejkernas utférande, att befinna sig pd en (viss) plats, dr dven malet med
strejkerna. Sjilva jorden — var planet och gemensamma virld — kan i strejker-
nas inramning ses som ett framtridelserum, och det ar ett framtridelserum
som star pd spel 1 en framtid priglad av klimatférindringar och milj6-for-
storing. Malet med det handlande som skolstrejk f6r klimatet utgdr dr en
beboelig virld dir minniskor kan fortsitta att trida fram infér och med var-
andra. Som manga skolstrejksskyltar uttrycker det: ”Det finns ingen planet
B”. Att vi delar denna var enda virld skapar en viv inte bara mellan dem av
oss som lever idag, utan dven mellan tidigare och kommande generationer,

enligt Arendt:

[D]et virldsligt gemensamma [...] fanns dér innan vi fanns och det kom-
mer att droja kvar efter var korta vistelse i virlden. Vi har inte virlden
gemensam bara med dem som lever samtidigt som vi utan dven med dem
som fanns fére oss och dem som kommer efter oss. (1998, s. 88)

Ovanstdende citat kommer frin Mdnniskans villkor, en boktitel det gar att
reflektera kring 1 relation till ntropocen. Minniskans villkor 1 antropocen ir
att vi dr férmogna att skapa enorma fordndringar av det fysiska livsrum vi
lever i, men ocksi att dessa f6randringar slar tillbaka mot oss sjilva. Pa en mot
vuxenvirlden kritisk skolstrejkskylt frigas det "Bryr ni er ens?”, skrivet
ovanfoér en bild av en jordglob och ett flygplan som édr Sverstruket. Att
motverka klimatférindringar och miljéforstoring kan ses som en ren sjilv-
bevarelsedrift f6r det manskliga sliktet. Men det kan ocksa handla om ett sitt
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att relatera till virlden, att kinna kirlek till denna var gemensamma virld.
Arendt hade ursprungligen tinkt titeln ”Amor mundi” ("Love of the World”)
till det verk som nu heter Manniskans villkor pa svenska. Kirlek till virlden, till
fédelse och till pluralism dr centrala strik i hennes verk. Teman som gir igen
1 skolstrejk for klimatet, dédr detta 4ven vidgas bortom det ménskliga. Att virna
fédelse och pluralism lyfts i strejkerna dven i relation till en mangfald av arter,
dir manga arter riskerar att utrotas si som utvecklingen ser ut. Var sirbarhet
1 antropocen ir en med andra arter delad sarbarhet. Frigan som Arendt ofta
stillde sig kring hur vi ska leva tillsammans med varandra behéver i antro-
pocen utvidgas till att innefatta ocksa andra arter; det ménskliga villkoret dr
titt sammanflitat med andra arters villkor och 6den i de alltmer hotade eko-
systemen i var delade virld.

AVSLUTNING

Den svenska 6versittningen av Arendts text The Crisis in Education som oftast
anvinds och som anvints i denna artikel dr Kris 7 uppfostran, men det finns
dven en annan Oversittning, Bildningens fris. Kanske kan skolstrejk f6r klimatet
sigas medfora en (ut)bildningens kris, da utbildning limnas for att viktigare
saker anses std pa schemat. En annan aktivitet, som jag i denna artikel posi-
tionerar som handlande, ses som mer meningsfull dn att gi i skolan. Ut-
bildning stills mot politik ndr ett spatio-temporalt val gbrs — att vara pa gator
och torg pa fredagar och demonstrera istillet for att vara i skolan denna tid.
Utbildningens kris i antropocen sedd genom en skolstrejk-lins dr att utbild-
ning tappar sin mening om det inte finns en framtid. Skolstrejk f6r klimatet
patalar nimligen férekomsten av en mycket storre kris — en klimatets och
miljéns kris, som i férlingningen blir en framtidens och dirmed (nutida)
barns kris. Ett centralt budskap fran de strejkande ér just att vi befinner oss i
en kris; detta begrepp dr aterkommande i tal och pa strejkskyltar. I Kris 7
uppfostran skriver Arendt att en kris blir till en katastrof endast om vi ”svarar
pa den med pa férhand fillda domar, det vill siga med férdomar” (20044, s.
188) istillet for att ta tillfillet i akt att stanna upp och reflektera, och forma
ett (nytt) omddme utifran vad vi ser i denna reflektionsprocess.

Jag liser skolstrejk for klimatet som ett siadant uppstannande och nytt
omdémesformande. Att “tinka efter vad vi egentligen gbr” (Arendt, 1998, s.
31) i relation till klimatet och miljén. Det betyder dock inte att det omdéme
skolstrejkerna landar i nédvindigtvis dr ett idémassigt radikalt budskap, vilket
Sjogren (2020) papekar och hinvisar bland annat till nostalgiska inslag. Skol-
strejk for klimatet kan déremot ses som ett uppmanande till ett brott mot
“business as usual” i bemirkelsen att de strejkande kriver att dagens och mor-
gondagens vixthusgasutslipp ska minska, vilket innebir viss samhills-
reformation. Det frimsta budskapet, 4tminstone frin Thunberg, dr dock att
omvirlden inte ska lyssna pa henne, utan pa forskare och vetenskap. Nyligen
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kom en dokumentirserie med Thunberg i huvudrollen med en titel som just
anspelar pa detta, kallad Greta: Lyssna inte pa mig! Med Arendt som st6d kan vi
dock fraga oss om det ricker med att lyssna pa forskarna. Vetenskapliga fakta
beskriver férvisso vad som hinder och troligtvis kommer att hinda med
klimatet, miljon och olika arters livsvillkor, men inte vad vi ska gora (eller inte
go6ra) med dessa fakta. Det r6r sig snarare om politiska beslut — det berér om-
déme och handlande, vilket ju de skolstrejkande eleverna ocksé pitalar, till
exempel pa skolstrejkskyltar med budskapet ”Agera nu!”. I enlighet med
Butler vill jag dock lyfta att budskapet med, och (den potentiella) effekten av,
skolstrejkerna inte enbart ligger i vad som uttrycks sprakligt. Det dr ocksa
centralt med synligheten av de strejkandes kroppar, och att det dr just de
kropparvi set strejka som kommer attleva i en framtid dir de biologisk-materi-
ella villkoren f6r minniskors 6verlevnad riskerar att vara markant férsdmrade.
Hir spelar det roll att det 4r barns kroppar som syns.

Att koppla ihop barn och miljéfragor dr dock inte okomplicerat. Sheldon
(2016) varnar for att se Barnet som en symbol f6r det goda och oskyldiga
inom milj6relaterat politiskt tal (se dven Kverndokk, 2020). En forstdelse av
barn som det goda och oskyldiga Barnet riskerar att begrinsa faktiska barn i
vad dessa kan vara och bli; det blir en ontologiskt sniv position att leva inom.
En sadan varning har sina poinger, men samtidigt kan man fraga sig vad vi
skapar och uppritthéller f6r former av makt om vi zn#e ser vissa gruppers extra
sarbara position, och att de inte bir ansvar f6r den situation som uppstatt. Jag
tanker hér frimst pa ansvar kopplat till dlder, men det dr ocksa viktigt att lyfta
andra kategorier som klass, etnicitet och nationalitet, givet global ekonomisk
ojamlikhet och olika gruppers olika stora bidrag till vixthusgasutslipp. Min
hillning 4r att det gar att diskutera barns sarbarhet i relation till klimat-
forindringar utan att for den sakens skull lasa fast barn i en sniv ontologisk
position, faststilld av vuxna (se vidare Kring, 2020). I denna artikel har jag
undersokt vad de skolstrejkande barnen sjilva sager och dven forsokt visa pa
en dubbelhet i det som sdgs, fOr att visa att det 4r mdoijligt att inta flera f61-
héllningssitt samtidigt.

Skolstrejk for klimatet kan ses som dels &rav pd handlande (frin andra, i
detta fall vuxna och politiker), dels handlande 7 szg. Pa liknande sitt finns det
en dubbel barnposition hir. Barn ska inte behiva vara politiska aktérer, men
de kan vara det, om vuxna inte handlar. Vad giller den férsta stindpunkten,
att barn inte ska beh6va axla politiskt ansvar, tycks de skolstrejkande barnen
respektive Arendt inta en liknande hallning. Vad giller den andra stind-
punkten, att skolstrejk f6r klimatet kan ses som handlande, sa 4r det mer tvek-
samt att Arendt skulle halla med om detta. Jag har dock, med stéd av Cavarero
och Butler, forsékt visa pa en tolkning och utveckling av Arendts idéer om
politik som méjliggdr en férstaelse av skolstrejkerna som handlande. Av-
slutningsvis kan det tilliggas att det kan sdgas vara just minskligt handlande
som dr sjilva orsaken till det miljémdssigt kritiska tillstind vi befinner oss i.
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Men just ddrfér dr det ocksa minskligt handlande som kan forindra situa-
tionen. I dokumentiren Grefa: lyssna inte pa mig! tittar Thunberg in i kameran
och siger: ”Det enda som ger hopp dr handling. Utan handling, inget hopp”.
Dessa ord tror jag Arendt hade hallit med henne om.
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ABSTRACT

Artikelns syfte dr att skapa medvetenhet om den tyska idealismens péaverkan pa
didaktiskt tinkande, bade nir det giller undervisningsinnehill och specifikt nir
undervisningsinnehall forstas i relation till antropocen. Artikeln dr strukturerad sd
att den belyser de tvd aspekter som ingar i artikelns titel: kopplingen mellan
didaktik och idealism, samt undervisningsobjektets status och antropocen. Den
forsta aspekten rér kopplingen mellan didaktiken och idealismen. Hir kommer
artikeln pévisa idealismens paverkan pa didaktiskt tinkande. Jag argumenterar fér
att idealismens arv lett till att undervisningsobjektet reduceras till ett under-
visningsinnehall i didaktiskt tinkande. Den andra aspekten roér vikten av att
ateruppticka undervisningsinnehallet 1 antropocen. Det ir 1 relation till antro-
pocen som jag argumenterar for vikten av att géra en dtskillnad mellan under-
visningsinnehillet och undervisningsobjektet.

INLEDNING

Denna artikel syftar till att skapa medvetenhet om den tyska idealismens
fortsatta paverkan pa didaktisk tinkande. Som jag argumenterar nedan har
tyska idealismen paverkat svenskt didaktiskt tinkande i form av en domine-
rande syn pd korrelationen mellan objekt och undervisningsinnehall. Det vill
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sdga att didaktiskt tinkande inte gor nagon atskillnad mellan undervisnings-
innehallet och ett mdjligt objekt som dr kopplat till innehallet. Vidare
argumenterar jag for behovet att limna bakom oss detta arv fran idealismen
eftersom det leder till att didaktiken ser innehall som nagot som ldser upp
verkligheten f6r oss. En lasning i didaktiskt tinkande uppstir nir didaktiken
ser undervisningsinnehdllet som ndgot som alltid befinner sigi en relation till
minniskan. Lisningen bestdr i att objektet alltid uppstir som innehall; den
héller nagot inne f6r minniskan och befinner sig dirmed alltid i en process
av mansklig upplasning. P4 sd sitt finns det inget objekt i didaktiskt tinkande
utan endast ett innehdll. Didaktikens centrala ”Vad?”-fraga definieras alltid i
termer av innehdll” (t.ex. Jank & Meyer, 1997; Lundgren, 1979; Molin, 2000).

Som jag kommer argumentera i denna artikel blir skillnaden mellan objek-
tet och undervisningsinnehéllet omdijlig att forestilla sig i en didaktik som gar
1 idealismens fotspar. Jag kommer fram till detta argument nedan genom att
analysera tyska didaktikens ontologiska grund (Klafki, 1985; Menck, 1980)
som har som utgingspunkt antagandet att innehéllet 4r nagot (ett Vad) som
héller inne nagot for minniskan. Som jag kommer att visa dr idealismens
kirna i didaktiken den utgdngspunkt (ontologisk relation) i vilken objektet kan
reduceras till en korrelation mellan tanken om objektet och objektet. Objek-
tets objektiva essens bér enligt denna korrelation inte sékas i objektet-i-sig-
sjilv utan i idén om objektet-fér-oss. Det ér just denna idé om ett ”inne-hall”
som jag ser som ett uttryck for idealismens reduktion av undervisningsobjek-
tet till ett innehall, det vill sdga att objektet reduceras till en bildningsprocess
dir objektet hiller inne ndgot f6r subjektet.

Utflykten till tyska didaktikens ontologiska grund som paverkar forstaelsen
av undervisningsinnehallet syftar hir till att visa pa generella historiska mons-
ter 1 didaktiskt tinkande som inte bor begransas endast till den tyska bild-
ningsorienterade didaktiken. Jag f6r hir argumentet att didaktiken alltid borjar
redan efter reduktionen av objektet till ett innehall, och att didaktisk inter-
vention som resultat fokuserar pa att ldsa upp vad den haller inne f6r den
lirande minniskan. Med utgingspunkt i idén om ett innehall 4r det svart att
synliggora alternativa uppfattningar av objektet i tidigare didaktisk forskning,
dé idén om innehdllet som utgangspunkt dr just férgivettagen och dirmed inte
lingre omdiskuterad i didaktisk forskning. Ett resultat av denna utgiangspunkt
ar att tanken om undervisningsobjektet har varit tabu, dd tanken om ett objekt
vars bildningssubstans inte kan reduceras till en historisk verklighet
underminerar centrala utgingspunkter och ambitioner f6r upplysningsprojek-
tet och moderniteten.

Utrymmet i denna artikel tilliter mig inte att pavisa detta generaliserings-
ansprik pd idealismens arv i didaktiskt tinkande, men manga lisare kommer
att kdnna igen tanken om att didaktiken alltid bérjar med idén om ett innehall.
Jag argumenterar vidare att idealismens reduktion av undervisningsobjektet
till ett innehall far konsekvenser f6r dess mojlighet att forstd bildning som en
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process av forindring. Reduktionen av objektet till dess historiska verklighet
kan hir anses leda till problemet med historisk determinism, ddr utgings-
punkten gor det svirt att forsta bildning som dynamisk. Ytterligare ett argu-
ment fér betydelsen av att undersdka mojligheten att limna idealismens arv i
didaktiken bakom oss genom att (re)introducera idén om ett undervisnings-
objekt, lyfter jag fram mot bakgrund av den nya epok, antropocen, som
minniskan kan anses befinna sig i. Antropocen tydliggér hur undervisnings-
innehallet inte lingre liter sig stabiliseras som ett naturligt och passivt objekt.

Artikelns argumentation dr uppbyggd pd foljande sitt: I det féljande
kommer jag att diskutera nagra generella iakttagelser som utbildningsveten-
skaplig forskning hittills har gjort i relation till antropocen och dess utmaning
tor forstaelsen av det naturliga i utbildning. I den andra huvuddelen av denna
artikel kommer jag att gi djupare in pa hur didaktikens férstaelse av under-
visningsinnehdll bygger pa en problematisk forstielse av det naturliga. Hir
kommer jag att argumentera f6r hur idealismen som ontologisk utgangspunkt
laser forstielsen av undervisningshallet, och hur idén om ett undervisnings-
objekt utanfor dess relation till médnniskan blir omoijlig att erkdnna i didaktiskt
tinkande. Mot bakgrund av denna redogérelse och i relation till generella iakt-
tagelser 1 tidigare utbildningsvetenskaplig forskning, f6r jag i den avslutande
delen av artikeln fram argumentet att antropocen kan anses mojliggdra och
kriva aterupptickten av ett undervisningsobjekt som inte liter sig reduceras
till ett innehall.

Antropocen och dess utmaning for forstielsen av det naturliga

I det foljande redogor jag f6r hur tidigare utbildningsvetenskaplig forskning
har férhallit sig till antropocen. Antropocen, definierad som geologisk epok
dir manniskans agerande har lett till 6vergangen frin holocen och dess relativt
stabila klimat till en paskyndad ekologisk férindringsprocess (jfr Steffen m.fl.,
2015), har inom utbildningsvetenskaplig forskning setts som ett incitament
att tinka om betriffande hur utbildning relaterar till produktionen av framtid-
en och forstdelsen av ”var” planetira ekologi (Wallin, 2017). Wallin (2017) ser
hir behovet av att ompréva virt sitt att tinka oss utbildning i antropocen, da
antropocen visar pa begrinsningar i vért tinkande och var forstielse. Med
hinvisning till Mullarkey (2013) understryker Wallin (2017, s. 1108) att tink-
andet i utbildning behdver muteras f6r att vissa saker Gverhuvudtaget ska
kunna tinkas, da grundantagandena har uteslutit méjligheten att tinka dessa
saker. Min artikel knyter an till denna identifierade utmaning och avser att
(re)introducera tanken om undervisningsobjektet som ndgot som inte kan
likstdllas med undervisningsinnehéllet. Jag anser att behovet att introducera
detta undervisningsobjekt finns for att antropocen underminerar idén om
”naturen” och ”det naturliga” och i utbildning. I sidan forskning flyttas
fokuset till det ”mer-dn-minskliga” i utbildning (Duhn m.fl., 2017) i vilken
konstitutionen av det naturliga undermineras av férinderligheten och accele-
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rationen av forindring av det som en gang ansdgs vara en stabil bakgrund f6r
minskligt handlande (Bengtsson, 2018). Detta ”mer-dn-minskliga” relaterar
hir just till statusen av allt som inte kan reduceras till vad det ir f6r oss som
manniskor (jfr de Oliveira & Lopes, 2016; Snaza & Weaver, 2013). Kritiken
riktar sig hir sirskilt p4 den minskliga exceptionalismen och hur denna till-
skrivna upphéjda status av ménniskan kommer till utryck i utbildning som
teoti och praxis (Malone & Truong, 2017; A. Taylor, 2017). Grundliggande
ansatser som att kritisera och tinka om minsklig exceptionalism i utbildning
inspireras huvudsakligen av en filosofisk utveckling inom nymaterialismen
(Barad, 2007; Braidottti, 2013; van der Tuin, 2016) med kopplingar till dldre
former av materialism, huvudsakligen i form av Deleuze och Guattaris senare
arbeten (Deleuze & Guattari, 1972, 1987). Ett kinnetecken f&r sidan ny-
materialistisk och posthumanistisk utbildningsvetenskaplig forskning inom
till exempel svensk kontext 4r dess fokus pé blivande, processer och det rela-
tionella i utbildning och lirande (Ceder, 2016; Hofverberg, 2019; Sjégren,
2020). En alternativ inging med fiste i de nordiska linderna som &versitter
filosofiska ansatser till bemdtandet av antropocen i utbildningsvetenskaplig
forskning, bygger pa utveckling av spekulativ realism och fokuserar i stillet
pa varandet, kontinuitet av autonoma objekt och hur dessa objekt inte later
sig reduceras till fenomen (Bengtsson, 2018; Lysgaard & Bengtsson, 2020;
Saari & Mullen, 2020, 2022). Denna artikel knyter an till senare perspektiv
genom att 1 linje med Wallin (2017) argumentera f6r inférandet av idén om
ett undervisningsobjekt i didaktiskt tinkande. Denna ambition knyter hir an
till en befintlig posthumanistisk ambition att tolka om bildningsbegreppet i
antropocen (C. A. Taylor, 2017, 2020) men hémtar i stillet inspiration fran
den spekulativa realismens fokus pa kontinuitet av ett autonomt objekt som
inte later sig reduceras till dess relation till andra objekt/ subjekt. Objektens
betydelse f6r en sidan férstielse och problematisering av naturbegreppet har
jag och andra forskare beskrivit tidigare (Bengtsson, 2018; Duhn m.fl., 2017)
men i denna artikel fokuserar jag pa vad underminering av det naturliga och
minsklig exceptionalism i antropocen betyder f6r bildningsorienterad didak-
tisk forstdelse av undervisningsinnehallet.

Antropocen och dess utmaning att tinka om didaktiken

Antropocen och dess underminering av det naturliga och ménsklig exceptio-
nalism anser jag ha betydande inverkan pa didaktiskt tinkande. I det féljande
kommer jag att gi nidrmare in pd vad antropocen konkret innebér f6r den di-
daktiska forstaelsen av bildning, och atergar da till Wolfgang Klafkis (2013)
centrala arbete fér utvecklingen av bildningsorienterad didaktik. Syftet med
granskningen av Klafki dr att kritisk granska hans forstaelse av undervisnings-
innehallet mot bakgrund av antropocen. Granskningen av Kalfkis ontologiska
utgingspunkter bor hir inte tolkas som ett isolerat fenomen i didaktiskt tink-
ande utan bor snarare, som jag argumenterar lingre ned, ses som en konse-



36 S BENGTSSON

kvens av idealismens arv som kan anses hemsoka ett didaktiskt tinkande som
delar Klafkis dualistiska syn pa innehillet och den stabiliserande rollen av det
naturliga.

Som Wallin (2017) papekar anser jag att idealismens arv 1 Klafkis tinkande
omoiliggdr tinkandet av ett undervisningsinnehdll som inte redan befinner
sig 1 relation till médnniskan. Att innehéllet 4r problematiskt i ett didaktiskt
tinkande som f6ljer idealismens arv erkinns redan i Peter Mencks (1986) at-
bete kring statusen av innehallet i didaktiskt tinkande. Mencks kommentarer
anvinds for att synliggéra det kusliga djupet hos undervisningsinnehallet.
Med det kusliga djupet hos undervisningsinnehallet hidnvisar jag till vad Saari
och Mullen (2020) har beskrivit som den kusliga (#ncanny/ unbeimlich) aspekten
av antropocen och dess utmaningar. Det kusliga refererar i Saari och Mullens
arbete till en upplevelse av alienering (Entfremdung) nir det som har tagits fér
givet upplevs som pafrestande annorlunda och stérande. Med djupet refererar
jag till hur undervisningsinnehallet och dess egenskaper inte liter sig ut-
tdmmas i upplevelsen av det. Vi blir dirmed medvetna om innehéllets djup
nir det visar sig annorlunda. I detta fall blir vi medvetna om hur det inte helt
har visat sig. Djupet refererar hir till hur egenskaper hos ett innehdll inte
verkar 7visa” sig helt f6r den minskliga iakttagaren som betraktar eller studer-
ar ett innehall ”nu” och ”hdr” (jfr Harman, 2002; Morton, 2013). Argumentet
som jag vill framféra mot bakgrund av detta temanummer dr att mansklig-
heten blir 1 antropocen alltmer medveten om objektens kusliga djup och hur
detta kusliga djup problematiserar den didaktiska reduktionen av objektet till
ett innehallets yta”. For att knyta an till Klafkis terminologi, s problemati-
serar antropocen forstielsen av innehallets “upplasning” dir den lirande pa
ett uttbmmande sitt kan ta till sig eller infStliva innehéllet.

UPPLASNING OCH REPRESENTATION AV VERKLIGHETEN I
UNDERVISNINGSINNEHALLET

Min ambition att pavisa idealismens arv i didaktiken gir tillbaka till tva verk
som skrevs for cirka 35 ar sedan. Det fOrsta dr Peter Mencks (19806) skrift
”Undervisningsinnehall eller ett f6rsok till konstruktionen av verkligheten i
undervisning”. Menck forsoker i sitt bidrag ta sig an en central didaktisk fraga:
Vad dr egentligen ett undervisningshall? Som titeln antyder papekar Menck
problemet med att definiera och fanga ett centralt didaktiskt begrepp. Titeln
och boken i sin helhet antyder att det didaktiska begreppet inneball refererar
till eller aktivt konstruerar nagot som ér svart att fanga — verkligheten.

Mencks férsok att definiera undervisningsinnehall

Mencks arbete syftar till att definiera undervisningsinnehallet. Hans fortjanst
ir inte hans definition av innehallet utan hans observation att undervisnings-
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innehallet kimpar emot (sich sperren) att lita sig definieras (Menck, 1980, s. 15).
Menck gar tyvirr inte ndrmare in pd formuleringen om vad som bidrar till
detta motstind eller agensen som han identifierar hos undervisningsinne-
hallet. Med agens refererar jag till Mencks formulering pa tyska som syftar pa
ett aktivt motstind av undervisningsinnehdéllet (sich sperren) som stir 1 kontrast
till hans tillskrivning av innehdllets saklighet och stabilitet. Jag péstar att
svarigheten att definiera innehallet relaterar till Mencks ontologiska uppdel-
ning av virlden i tva sidor, det vill sdga livsvirlden (Lebensweli) och natur- och
andevirlden (Natur- und Geistesweld). Menck (1986, s. 127, egen 6versittning)
konstaterar 1 sitt f6rsok till en definition av undervisningsinnehallet ur ett
didaktiskt perspektiv:

Den didaktiska traditionen utgir ifrin specifika minniskor. Den férnekar
inte att det andliga (Geistiges) star for levande, unga minniskor, sa att didak-
tiken knyter an till deras livsvirld (Lebenswelf), umginge, och vardag. Pa
andra sidan star verkligheten, en natur- och andevirld (Natur- und Geistes-
well), vetenskaplig, objektiv och allmin. I undervisningen i skolan blir bada
sidorna sammankopplade (verkniipfl) av liraren. Den objektiva sidan till-
skrivs [i didaktiska handlingen| saklighet (Sachanspruch), ett ansprak att vara
giltig (Geltungsanspruch); den subjektiva sidan tillskrivs det spontana i
tillignandet (Aneignung) av verkligheten. Det dr dessa tvi sidor som mojlig-
gor for liraren en sammanflitande praktik (Tatigkeid).

Vad som blir tydligt i Mencks redogérelse ér att innehallet dr fangat 1 tva varld-
ar, 4 ena sidan relaterar det till natur-/andevirlden och 4 andra sidan 4r det en
del av den minskliga livsvirlden.

Vad jag vill lyfta fram i citatet fran Menck ér att det uppstar en paradox i
begreppsliggérandet av undervisningsinnehallet. Paradoxen uppstar i hans
forstdelse av den saklighet och giltighet som han tillskriver verkligheten. Jag
anvinder mig hidr av Mencks verk for att illustrera hur denna paradox inte
endast hemsoker Mencks forsok till begreppsliggdrandet av undervisnings-
innehillet, utan dven ett didaktiskt tinkande som bygger pd samma grund-
liggande idé. Paradoxen bestir i sin kidrna av hur ett ”inne-hdll” kan ge uttryck
tor verkligheten i sin helhet. Vidare aterkommer paradoxen i sprakbruket av
”inne-" i ”innehdll” som verkar aterspegla allt som inte dr ”inne”, det vill siga
verkligheten 1 sin helhet. For att f6rtydliga vad jag menar med att paradoxen,
tillskrivs till exempel innehéllet i dess position i natur- och andevirlden en
saklighet (Sachanspruch) som relaterar bade till det partikulira objektet (till
exempel detta dpple) men ocksa till det allménna (till exempel dpplet som ett
objekt i allminhet uttryckt i det partikuldra dpplet). Paradoxen i Mencks re-
sonemang bestr i hur sakligheten i termer av det specifika objektet stdr i
relation till ett ansprik att vara allmingiltie (Geltungsanspruch). Tillskrivningen
av saklighet i det allminna som det partikuldra innehéllet héller inne (det vill
sdga det spatialt dtskilda objektet) pekar paradoxalt pa det den hiller ute”
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(det vill sdga det som spatialt inte dr objektet). Verkligheten i sin helhet (det
yttre) relateras till sakens inre, som objektivt representerar det allmidnna i det
inre av objektet. Vad jag forsoker lyfta fram dr hur idén om ett innehall bygger
pa en problematisk fOrstdelse av naturen och det naturliga (jfr Bengtsson,
2018). Som diskuterades i inledningen av artikeln kan denna forstielse av
rollen av det naturliga i konceptionen av undervisningsinnehallet inte bara
problematiseras i ljuset av logiska paradoxer, men ocksid mot bakgrund av
antropocen ddr det naturliga som tidigare ansdgs vara stabilt visar sig alltmer
ostadigt (Duhn m.fl., 2017). Denna f&rstielse av det naturliga bygger, som
exemplifierades ovan i relation till Menck, vidare pa en dikotomi mellan tva
virldar, den naturliga 4 ena sidan och den av méinniskan 4 andra sidan. For att
llustrera hur didaktiken har hanterat ménniskans relation till dessa virldar i
undervisning kommer jag i det féljande att diskutera ett centralt avsnitt i
Klafkis arbete. Som jag kommer att visa spokar idealismens arv i Klaftkis ofor-
méga att hantera det mojliga ’djupet” i den naturliga eller materiella virlden.

Klafkis forstielse av bildning som upplisning

For att visa pd idealismens arv hos Klafki behéver jag i det féljande nidrmare
granska Klafkis ontologiska grund. Den ontologiska grunden t6r Klafkis tidi-
ga och senare didaktik bygger pa de ontologiska antagandena kring kategoriell
bildning (Kategorielle Bildung) 1 hans tidigare arbete. Konkret innebir detta att
kategoriell bildning bygger pa Klafkis fenomenologiska ontologiska antagan-
de att bildning bestar av tvd aspekter — en materiell bildning och en formell
bildning. Det materiella relaterar till undervisningsinnehallets materiella mo-
ment som kommer till uttryck i den ”objektiva” virlden. Innehallets stabilitet
beror enligt Klatki pa dess materiella moment, dir innehallet relateras till och
forankras 1 ett visst ”stoff” (§79ff) som materia (Klafki, 2013, s. 62). Precis som
hos Menck representerar stoffet en materiell aspekt av bildningsprocessen.
Det dr denna materiella grund f6r stabiliteten som Klafki associerar med den
objektiva aspekten av bildning (jfr Klafki, 2013, s. 66). Denna objektiva aspekt
av bildning, som grunder sig 1 materia, stabiliserar innehallets betydelse for alla
bildningsprocesser. I stoffet anses finnas den objektiva betydelsen och signifi-
kansen av ett innehall (Bildungsgehal).

Men som 1 Mencks forstaelse av den subjektiva livsvirlden (Lebensweld), ir
innehallet f6r Klafki ocksd en del av den subjektiva virlden. Den subjektiva
livsvirlden kopplar Klafki till innehallets formella aspekt. Den formella aspek-
ten av innehéllet refererar till det subjektiva momentet av bildning dir det
objektiva momentet zzforlivas 1 den subjektiva (eller minskliga) sjilen (Seek).
Detta inférlivande av det objektiva momentet dr inte en passiv form av
spegling utan sker i form av en aktiv strukturering som den lirande gor.
Denna strukturering sker genom en assimilation av innehdllets bildnings-
substans (Gehalf) (Klafki, 2013, s. 66). Bildning som aktiv formering och struk-
turering av innehallets materiella aspekt sker genom minniskan (subjektet)
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som aktivt formar innehallets bildningssubstans. Minniskans agens som
subjekt och f6rmaga att forma innehéllet beror enlig Klafki pé sjilens kraft.
Bildning sker i form av en syntes (Einswerdung) av sjil och bildningssubstans.
Denna idé om syntes kommer ocksa till uttryck i Klaftkis senare arbete och
utveckling av en kritiskt-konstruktiv didaktik, och kdnnetecknar tillsammans
med hans dtskillnad mellan det formella och det materiella hans ontologiska
utgangspunkt.

Klaftki (1985, s. 96 — egen 6versittning fran tyskan och egen kursivering)
skriver pd ett nigot svartillgingligt sitt:

Den i bildningsbegreppet inneboende uppfattningen om den dynamiska
relationen mellan den utvecklande minniskan och den historiska verklig-
heten utvecklar jag fortfarande utifrin forstielsen av teorin kring den
kategoriella bildningen. Det vill siga [bildningsbegreppet bygger pa] den
frimre héllna och alltid 6ppna férmedlingsrelationen mellan subjekt och
objekt [Formedlingsrelationen uppstir] som ett aktivt forvirvande i vilket
historisk verklighet Ziser upp sig f6r den bildande minniskan (dvs. blir till-
ginglig, forstibar, kritiserbar, férinderlig) och samtidigt Ziser upp subjektet
for historisk verklighet (dvs. mdjlighet till forstaelse, handling och ansvar
utvecklar sig). Bada aspekterna dr moment av en enbetlig process.

Vad jag vill lyfta fram i citatet dr Klafkis forstielse av bildning. Klafki f6rstir
bildning som upplasning av verkligheten dir denna upplasning 4r en enbetlig
process. Med enhetlig process menas att objektet laser upp sig f6r minniskan
och minniskan f6r objektet. For att utveckla detta och anvinda Klafkis tidiga-
re terminologi: stoffets bildningssubstans struktureras som en del av en syntes
och sjilen laser upp sig for verkligheten som en historisk verklighet som
manniskan kan forstd, férindra och interagera med. For att dteranvinda till
exemplet med dpplet: Bildning laser upp dpplets bildningssubstans, till exem-
pel dess niringsvirde och roll i ekonomin, samtidigt som den lirande blir del
av dess historiska verklighet som konsument eller producent av dpplen. Vad
Klafki menar i citatet ovan med den ”frimre héllna” Sppenheten av denna
relation kan han anses utveckla i citatet nedan:

P4 grund av den odndliga méingfalden av det konkreta, det enskilda, dr den
6msesidiga upplasningen av subjekt och verklighet bara méjlig nir [upp-
lasningen] lyckas relatera tillbaka denna odndliga mangfald av det konkreta
till grundformer, grundstrukturer, grundtyper, grundrelationer, kort sagt:
[ndr den lyckas] relatera tillbaka det enskilda och konkreta till ett ramverk
av kategorier och méjliggdr deras aktiva forvirv i bildningsprocessen gen-
om pedagogisk hjilp. (Klafki 1985, 5.96, egen 6versittning fran tyskan)

Oppenheten eller dynamiken som Klafki talar om hir beror pa den odndliga
mingfalden av det konkreta och enskilda. Det konkreta och enskilda i dess
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miangfald kan didrmed anses kriva Sppenheten av bildningsprocessen efter-
som den kriver att en férmedlingsrelation skapas av den lirande och detta
genom didaktisk intervention. Klafki kan hir anses adressera Mencks paradox
ovan kring hur saken eller objektet 1 det konkreta och enskilda kan represen-
tera sakligheten och verkligheten i det generella och allminna. Klatki adresser-
ar paradoxen genom att tillskriva ett objektivt moment i det materiella men
samtidigt ocksa i det subjektiva momentet dér bildningssubstansen strukture-
ras upp med hjilp av sjilslig kraft och ett ramverk av kategorier.

Idealismens arv i Klafki och Menck

Efter genomlysningen ovan av Klafkis ontologiska grund och hur den péverk-
ar hans férstaelse av undervisningsinnehillet och bildning, kommer jag i det
foljande att argumentera f6r hur idealismens arv kan anses paverka Klafkis
forstdelse av didaktik.

Idealismens arv i Klafkis och det paradoxala i Mencks resonemang kan
dock anses hemséka Klafkis konception av undervisningsinnehillet, och
sarskilt nir vi ser nirmare pa hur den lirande férhaller sig till uppdelningen
av de tvd virldar som innehéllet existerar i. Den lirandes tillging till det
objektiva momentet 71" innehallet kan problematiseras i relation till denna
ontologiska relation som skapas 1 relation till innehéllet. Klafki talar hir som
citatet ovan pévisar om en process av upplasning. Idealismens arv spokar i
Klafkis forstaelse av uppldsningsprocessen som enhetlig, dir verkligheten ar
upplast 1 termer av “historisk verklighet”. Exemplet med dpplet som stoff
visar hur objektet reduceras till bildningssubstansen for minniskan. Klafkis
formulering av “historisk verklighet” intygar hir att objektet upptrider som
stoff eller materia endast i termer av en historisk verklighet dir denna
verklighet reduceras till minniskans historiska upplasning och bildning. App-
lets verklighet krdver pi sd sitt minniskan som konsument och producent
och det finns endast ett historiskt ipple. Applets verklighet reduceras till dess
historik i relationen till midnniskan. Klatki kan pd grund av sin ontologiska
utgangspunkt ses firminska undervisningsinnehallet genom att reducera
undervisningsinnehallets verklighet till dess historiska verklighet. En storre
verklighet av dpplet, till exempel innan det fanns minniskor eller utanfér en
relation till minsklig handlande, tinkande och upplasning, utesluts. For-
minskningen anser jag ha en central funktion fér konceptionen av bildnings-
substansen, eftersom reduktionen av innehéllets verklighet till historisk
verklighet dr en forutsittning f6r den pastidda objektiviteten och sakligheten
1 representationen av undervisningsinnehallet. Det blir till exempel omdjligt
att forsta dpplets bildningssubstans utan att tinka pd vad det dr och har varit
for minniskan. For att illustrera denna reduktion behdver lisaren ha i dtanke
att undervisningsinnehallet i dess historiska verklighet inte dr det konkreta
och enskilda objektet, utan objektet som redan har inordnats och inramats i
en historisk verklighet som kriver minsklig upplsning a prioti. Applets verk-
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lighet kriver pd sa sitt minniskan, och idén om dpplets verklighet utanfor
dess relation till manniskan blir konstig eller svar att forestilla sig. Idealismens
arv kommer pa sa sitt till uttryck genom att den omojliggdr tanken om ett
undervisningsinnehall som inte redan befinner sig i en relation till manniskan.

I denna reduktion av verklighet till historisk verklighet uppstir dock en
paradox i Klafkis resonemang, eftersom jag fragar mig hur processen av upp-
lasning av historisk verklighet kan vara ppen och dynamisk? Fér att anvinda
Mencks terminologi fragar jag mig hur approprieringen av undervisnings-
innehillet i livsvirlden skulle kunna priglas av spontanitet? For att finga
samma paradox 1 Klafki undrar jag hur férstaelsen av férankringen av bild-
ningssubstansen i stoffet som materia kan ge upphov till ndgot annat dn den
historiska verkligheten sa som den redan dr? Vad jag férsdker komma at ér
hur uppdelningen av innehdllet i dess objektiva och subjektiva moment, och
dess status av att vara fingat i bada virldarna, problematiserar forstaelsen av
bildning som en férindring. Hur kan strukturering med hjilp av kategorier ge
uttryck f6r ndgot annat dn vad stoffet redan har haft f6r bildningssubstans?

Idealismen i Klatkis foérstaelse av upplisning, det vill sdga reduktionen av
verklighet till historisk verklighet, férsvarar i min tolkning méjligheten att
torstd forindring, utveckling och 6ppenhet. Detta blir sdrskilt synligt i relation
till uppfattningen om att undervisningsobjektet som stoff har en stabiliseran-
de funktion genom dess association med det naturliga. Men det finns dock
ocksa konsekvenser for forstaelsen av bildning som férindring pa den subjek-
tiva sidan, da bildning som upplisning bygger pa idén om en stabil och ge-
nerell bildningssubstans som den objektiva sidan star fér. Vad som mdste
fortydligas dr att idealismen inte ér ett direkt resultat av Klafkis forstaelse av
upplasningen av objektet utan ett resultat av att han ser det som en enbetlig och
dmsesidig process. Vad som uteldimnas dr hur processen skulle kunna forbli
begrinsad eller 1 vilken utstrickning den dr begrinsad av en /lisning (Ier-
schliessung). 1 relation till Menck fragar jag mig om undervisning som en sam-
manflitande praktik kan finga bade livsvirlden och verkligheten i dess hel-
het”.

OM HUR IDEALISMENS ARV SPOKAR I DIDAKTIKEN

I den féljande argumentationen dmnar jag visa pa hur Klafki och Mencks
resonemang dr uttryck f6r hegemoniska antaganden som jag sparar till tyska
idealismen och sirskilt till Hegel. Med det hegemoniska menar jag sidana
ideologiska och diskursiva utgangspunkter som ir si pass etablerade (sedi-
menterade) att de inte lingre dr synliga och dirmed fungerar som gemen-
samma sociala antaganden (Bengtsson, 2014). Ambitionen med argumenta-
tionen nedan 4r att pavisa moijliga likvirdiga problem i annat didaktiskt
tinkande som delar idealismens korrelationism. Dessa problem anser jag att
antropocen gor oss alltmer uppmarksamma pa. Innan jag gir nirmare in pa
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hur idealismen spokar i didaktiskt tinkande kommer jag att i det f6ljande f6rst
pavisa bredare utgingspunkter i idealismen, s som de har paverkats av Hegels
absoluta idealism.

Bade Klatki och Menck kan hir anses f6lja idealismens arv i och med att
de foljer Hegels radering av tinget-i-sig-sjilv. Medan det inte dr mojligt att g
ndrmare in pa Hegels absoluta idealism vill jag papeka hur utgingspunkten
om innchéllet i didaktiskt tinkande gir hand i hand med Hegels centrala
utgangspunkt om att det i kontrast till Kant inte lingre finns ett ting-i-sig-sjilv
utan endast tinget-for-oss (Hegel, 1807). Det dr hir vi ocksa kan se sparet av
Hegel i forstielsen av hur universaliteten och det generella relaterar till
undervisningsinnehillet, eftersom objektet f6r Hegel Sverstiger (transcender-
ar) sin singularitet som sin sanna essens, dir objektets objektiva essens ligger
i dess gemenskap (jfr Hegel, 1807, s. 70f). Klafki kan anses folja Hegels
resonemang i och med att bildningssubstansen av stoffet inte tillskrivs ett
singuldrt och indtvint objekt. I stillet ser Klafki stoffet som ett undervisnings-
innehall for oss.

I enlighet med Hegels fokus pa hur objektet Gverstiger sin singularitet och
hur dess objektiva essens uppstir i dess relation till oss finns det f6r Klatki
inte en bildningssubstans som skulle vara last f6r den lirande och bortom den
S6msesidiga uppldsningsprocessen som bildning representerar. Kort sagt, f6r
Klatki och en didaktik som féljer idealismens fokus pd undervisnings-
innehallets bildningssubstans finns det inget objekt eller verklighet som inte
redan ir i en process av upplasning. Aven Klafkis stoff som materia ir alltid
ett stoff f6r minniskan och inférlivad 1 historisk verklighet.

Idealismen kan sammanfattas med utgiangspunkt i en fenomenologi dér
inget existerar bakom eller goms fran hur saker syns/verkar (Harman, 2018,
s. 74f). For att konkretisera detta vill jag lyfta fram att idealismen hos Klafki
och Menck anses ge uttryck f6r vad Meillasoux (2009, s. 5) har kallat f6r
korrelationism, det vill siga idén att subjektet alltid endast har tillgang till
korrelationen mellan tinkandet och varandet, och aldrig tinkandet och
varandet separat. FOr att formulera om detta i kontexten kring diskussionen
om undervisningsinnehallet: Fér Klafki och Menck existerar innehallet alltid
och endast i relationen till oss (midnniskor). Undervisningsinnehéllet, f6r att
anvinda Mencks begrepp, blir saledes en artefakt i rekonstruktionen av den
historiska verkligheten i undervisning. Verkligheten eller natur- och ande-
virlden som Menck talar om 4r just en en-het av en natur- och andevirld dir
undervisningsinnehéllet haller inne helheten av anden (Geis?) (jfr Hegel, 1807).
Vad den haller inne 4r objektens essens i dess gemenskap, som jag lyfte i
diskussionen om Hegel ovan. Forstielsen av denna gemenskap dr hir
centrerat kring minniskan och dess tinkande. P4 s sitt dr dpplet som stoff
hela tiden tanken om épplet och dpplet {61 oss.
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Idealismens arv av reduktionen av undervisningsobjektet till ett
innehall i didaktiken

Baserat pa argumentationen ovan gor jag en allmin observation av vilka
konsekvenser idealismens korrelationism innebir for didaktiskt tinkande.
Konsekvensen dr att undervisningsobjektet uppstir som artefakt i den man
det aterspeglar historiciteten av verkligheten f&r oss sia som verkligheten har
lasts upp f6r minniskan.

Vad jag menar med historiciteten av verkligheten relaterar till Klafkis f6r-
staelse av historisk verklighet. Det vill siga historicitet 4r kontinuiteten av
manskligt tinkande och handlande dir kontinuitet relaterar till det forflutna.
Historiciteten av verkligheten dterspeglar pd sa sitt minniskans andliga
utveckling eller bildning sd som den upplevs i nutida tinkande och upplevelse
av virlden. Undervisningsobjektet och dess innehdll kan pd sd sitt inte
atskiljas da de representerar en korrelation mellan manskligt tinkande/hand-
lande och dess verklighet. Det 4r denna korrelation som raderar det kusliga
djupet av innehallet eftersom den reducerar innehallet till dess familjaritet, det
vill sdga konstruktionen av historiciteten som den anses ha visat sig for oss.
Didaktisk tinkande i termer av bildningssubstans férséker hir just radera
djupet av innehallet. Didaktiskt tinkande och praxis avser att radera djupet 1
den lirandes fokus pa egenskaper som bryter med dess inordning i historisk
verklighet. Det didaktiska anspraket dr hir att dessa egenskaper inte relaterar
till innehallets bildningssubstans. Samtidigt kan sidana egenskaper anses vara
just kusliga eftersom de underminerar idén om objektens essens i dess
gemenskap sa som diskuterades i relation till Hegel ovan.

Poidngen med denna artikel dr att argumentera fOr att korrelationism i
didaktiskt tinkande, det vill sidga reduktionen av objektet till historicitet i
processen av upplasning, inte bara dr idealismens kdrna hos Klafki. Utrymmet
1 denna artikel ger mig inte moijlighet att pdpeka idealismens arv i andra
didaktiska ansatser, men mitt grundliggande argument 4r att just idealism och
korrelationism kommer till uttryck i manga andra didaktiska utgangspunkter
som boérjar och utgar ifrdn idén om undervisningsinnehallet.

OBJEKTET AR TABU

Med utgangspunkt i Menck och Klafki har jag ovan framfért hur didaktiken
kan anses gi i idealismens fotspir genom att reducera verkligheten till
minsklig uppldsning av verkligheten. Jag argumenterade hir f6r hur korrela-
tionism reducerar undervisningsobjektet till ett undervisningsinnehdll. 1
denna del av artikeln vill jag knyta an till en viktig observation, nimligen att
tanken om undervisningsobjektet dr tabu i ett didaktiskt tinkande som bygger
pd idealismens arv.
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Reduktionen av en verklighet utanfér processen av upplasning sker genom
att exkludera en icke-historisk verklighet. Svarigheten dr hir att tinka sig och
forstd denna icke-historiska verklighet, sdrskilt hur en sddan icke-historisk
verklighet kan samexistera med minsklig historicitet i tinkande och handling.
Som jag kommer att argumentera fOr i nista stycke r det just antropocen
som signalerar att denna icke-historiska verklighet dr ”verklig” genom att den
péverkar vért tinkande och handlande. Svarigheten att relatera till denna icke-
historiska verklighet i didaktiskt tinkande beror ocksé pa idealismens utgangs-
punkt i ett undervisningsinnehall ddr dess objektiva essens ligger i dess
gemenskap och didrmed har den alltid och endast en bildningssubstans f6r
oss. Undervisningsobjektet befinner sig alltid i en process av upplasning gen-
om tidnkandet, och samtida didaktiskt tinkande ir foljaktligen obenidget och
inkapabelt att tinka sig undervisningsobjektets varande och méjliga bildnings-
substans bortom dess historiska verklighet.

Tanken om undervisningsobjektet har varit tabu, d4 tanken om ett objekt
utanfér processen av uppldsning underminerar centrala utgingspunkter och
ambitioner f6r upplysningsprojektet och moderniteten. Jag anvinder mig hir
av begreppet tabu f6r att illustrera hur en viss férestillning implicit férbjuder
eller begransar sociala praktiker, och 1 vart fall genom att ett grundliggande
forgivettagande stdnger alternativa praktiker och férhallningsitt. Undervis-
ningsobjektet dr tabu dd det dr ofdrenligt med idén om att det finns ndgot
kvar eller last i uppldsningsprocessen, det vill siga att det skulle finnas en
moéjlig bildningssubstans som inte kan reduceras till historisk verklighet. Idén
om undervisningsobjektet dr hir mirkbart &us/g dd den pekar pa nigot som
subjektet inte har tillgang till och som subjektet inte kan hélla inne eller ute 1
processen av upplisning. Undervisningsobjektet bakom eller utanfér process-
en av upplasning ger den historiska verkligheten som Klafki talar om ett kuslig
djup som underminerar reduktionen av verkligheten till den historiska verklig-
heten. Didaktiskt tinkande i linje med Klafki har alltid sett innehallet som en
del av en 6msesidig process av upplasning. Erkdnnandet av ett sadant kusligt
djup skulle kunna 6ppna upp £6r erkidnnandet av en avsaknad av méjlighet till
inférlivande och appropriering av innehallets bildningssubstans. Det kusliga i
detta erkdnnande skulle kanske inte vara erkdnnandet av ett misslyckande,
utan vad detta tabu forséker fortringa dr mojligheten av en mer-dn-ménsklig
gemenskap som kanske inte later sig reduceras till "anden” eller till tinkandets
uppldsning. Kinslan av det kusliga i innehallets djup 4r hir upplevelsen av en
alienering frin eller misslyckandet av upplevd gemenskap och familjaritet som
idén om uppldsning och inférlivandet pabjuder. Tabut att tinka sig och
uppleva objektets kusliga djup kan dirmed anses f6rséka uppritthalla idealis-
mens férhoppningar och ambitioner med bildning.

Mot bakgrund av temanumrets fokus pa antropocen anser jag att det dr av
yttersta vikt att bryta med detta tabu och dterinfora, eller rittare sagt rehabili-
tera, konceptet av ett undervisningsobjekt. Med syfte att i nésta stycke av
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denna artikel framféra ett alternativ till detta tinkande som bryter med
idealismens tabu som begtrinsar signifikansen av idén om undetrvisnings-
objektet i didaktiken, tinker jag kort papeka konsekvenserna av att reducera
undervisningsobjektet till ett undervisningsinnehdll. Som jag redan lyft fram i
diskussionen av Klafkis férstdelse av upplasning och stoff, dr denna utgings-
punkt problematisk f&r méjligheten att forstd bildning som nagot dynamiskt
och inte determinerade. I diskussionen om idén av stoffets bildningssubstans
uppstar en epistemologisk paradox nir jag fragar Klatki: Hur kan bildnings-
substansen i stoffet som materia ge upphov till ndgot annat dn den historiska
verkligheten sia som den redan ér?

Jag vill hir féra fram att minniskan och dirmed ocksd utbildning och
didaktik stir inf6ér en utmaning. Utmaningen ér att inse att méinskligheten dr
béde en planetir aktdr och att naturen undflyr processen av upplasning. Vad
jag syftar pd hir har fangats genom begreppet antropocen. Begreppet pekar
pa det kusliga djupet av objekt och hur det inte ldter sig reduceras till historisk
verklighet.

I det f6ljande sista stycket av artikeln kommer jag att dterigen knyta an till
tidigare forskning inom utbildningsvetenskap for att visa hur en omskrivning
och sirstillning av undervisningsobjektet i den ontologiska utgingspunkten
for didaktiskt tinkande kan vara ett sitt att bemdta antropocen och dess
utmaningar.

ANTROPOCEN OCH OBJEKTETS ATERKOMST

Som jag nimnde i inledningen anser viss utbildningsvetenskaplig forskning
att antropocen kriver att vi omprovar vart sitt att tinka oss utbildning
(Wallin, 2017) och sirskilt hur utbildningsvetenskapligt tinkande kan anses
bygga pd ett naturbergrepp som dr allt svarare att halla fast vid (Bengtsson,
2018). I kontexten av diskussionen om de ontologiska utgangspunkterna i
Klafki och Menck problematiseras sdrskilt tva aspekter av minsklig exceptio-
nalism 1 utbildningsvetenskapligt tinkande (jfr Malone & Truong, 2017; A.
Taylor, 2017).

Den f6rsta aspekten av minsklig exceptionalism ér tillskrivningen av agens
till den subjektiva sidan, det vill siga nir innchéllet inférlivas i minskliga
livsvirlden. Som vi sdg i diskussionen kring Mencks och Klafkis férstaelse av
uppdelningen av innchéllet i tvA moment som relaterar till tvd virldar, sa ér
det nir innehdllet infér/vas och approprieras (Aneignen) som det stabila inne-
héllet fir mening som del av en aktiv process av strukturering. Den lirande
g6r nagot med innehdllet. Innehéllets objektiva moment 4r passivt och kriver
att minniskan gér nagot med det i processen av dess upplasning,.

Den andra aspekten av minsklig exceptionalism utgérs av ett ontologiskt
antagande att innehallet maste ha ett subjektivt moment. Det vill sdga att
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didaktiskt tinkande utgar ifran att innehallet alltid maste finnas dar fér att ha
en bildningssubstans f6r minniskan.

Antropocen och behovet att erkidnna objektens agens

For att fd en ingang till att f6rsta och 16sa upp problemet med den fOrsta
aspekten anser sociologen Bruno Latour att den centrala politiska uppgiften i
antropocen ir ett medvetandegérande av objektens status som subjekt. Vi kan
hir anvinda oss av Latours kommentar for att fa en ingang till hur vi kan bry-
ta med den foérsta aspekten av minsklig exceptionalism. Objekt dr f6r Latour
1 antropocen inte lingre den statiska och passiva bakgrunden f6r minskligt
handlande i férgrunden. Latour (2014, s. 7) pdpekar hur antropocen utmanar
oss till att tinka om hur upplysningens minniska férstar sig som subjekt:

To be a subject is not 2 act autonomously in front of an objective background, but
to share agency with other subjects that have also lost their autonomy. It
is because we are now confronted with those subjects — or rather quasi-
subjects — that we have to shift away from dreams of mastery as well as from
the threat of being fully naturalized.

For att koppla Latours kommentar till min diskussion om bildningsprocessen
som upplasning, kan Latours identifierade uppmaning att utvidga subjekt-
begreppet relateras till frigan om vad som dr undervisningsobjektets roll i
konstruktionen av verkligheten inom undervisning. For att bryta med den
forsta aspekten av minsklig exceptionalism i didaktiskt tdnkande kridvs det
dirmed att innehéllets status som subjekt erkdnns, det vill sidga att det har en
agens. Detta har som resultat att vi beh6ver erkdnna att det inte 4r en passiv
artefakt i uppldsningen av historisk verklighet. For att tydliggora att innehéllet
inte kan reduceras till en stabil bakgrund och har ”agens” ir det viktig att
tinka sig denna skillnad mellan innehéllet s4 som det uppfattas av den lirande
1 dess upplisning av historisk verklighet, och den mer-dn-minskliga verklig-
heten som innehéllet 4r en del av och som just diskussionen kring betydelsen
av antropocen for utbildning i forskning har lyft fram (jfr de Oliveira & Lopes,
2016; Snaza & Weaver, 2013).

Om vikten av att infora atskillnaden mellan undervisningsinnehall
och undervisningsobjekt

Mot bakgrund av att vi blir medvetande om hur antropocen visar hur objekt
inte later sig stabiliseras och approprieras, féreslar jag att teoretiskt gbra en
atskillnad mellan undervisningsobjekt och undervisningsinnehall i didaktiskt
tinkande. Undervisningsobjektet underminerar undervisningsinnehillet pd sd
sétt att objektet inte later sig reduceras till nagot som den haller inne. Mansk-
ligheten blir, f6r att dterkomma till forra sektionen, medveten om under-
visningsobjektets kusliga djup och objektets verklighet som inte later sig lasas
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upp. Vad jag syftar pa ir sjilva begreppet: szne-hall. Tink hir kort pa termer
som innehdll, content, Inbhalt; dessa begrepp antyder ndgot som dr inramat,
begrinsat och har grinser. Didaktiska interventioner méd férséka rama in,
begrinsa och bemistra ett innehdll, men det dr just kollapsen av objektens
positionering till en stabil bakgrund som blir synlig i antropocen.

Latours problematisering av idén om subjektet som handlar autonomt
framfor en objektiv bakgrund kan hir anses problematisera fOrstielsen av
torinderlighet sa som den till exempel kommer till uttryck i Mencks tudelning
i tvd virldar. Menck (1986, s. 127) tillskriver den objektiva sidan saklighet
(Sachanspruch) och giltighetansprak (Geltungsanspruch) medan han associerar
den subjektiva sidan till det spontana i appropriering av verkligheten. For att
kunna hidvda saklighet och giltighet krivs 1 Mencks resonemang en distanse-
ring och konstruktion av objektet som oférinderlighet medan spontanitet och
forindring initieras genom subjektets appropriering. Antropocen under-
minerar hir denna konstruktion av det stabila och giltiga pa den objektiva
sidan. Ett belysande exempel som visar hur det naturliga inte lingre 4r den
stabila ”naturen” (jfr Duhn m.fl., 2017) 4r fenomenet klimatférindring. Det
forgivettagna stabila klimatet visar sig inte vara just stabilt mot en of6rinderlig
bakgrund f6r ménskligt handlande. Minskligheten botjar bli medveten om att
den paverkar klimatet som planetir aktor och klimatet paverkar spontant vad
manniskan gér. Just klimatet 4r intressant nir jag diskuterar atskillnaden mel-
lan undervisningsobjekt och undervisningsinnehall. Vad klimatet illustrerar dr
hur det kan finnas en verklighet som inte kan ldsas upp av méinniskan.

Var dr detta objekt “klimat”? Hur kan undervisning bidra till ett aktivt for-
virvande 1 vilket historisk verklighet “ldser upp klimatet” for att anvinda
Klafkis ord?

Poingen hir dr att jag som minniska inte kan se eller ha tillgang till kli-
matet, utan endast fenomen eller kvaliteter associerade med detta gdmda
undervisningsobjekt. Jag ser och kinner regn, virme och stormar som feno-
men associerade med klimat men jag ser och upplever inte sjilva klimatet. An-
tropocen papekar hir att det finns objekt som existerar genom storskaliga
datagenereringar och aggregering av stora mangder av empiriska data (klima-
tet och global uppvirmning) men att subjektet inte kan lasa upp eller appro-
priera detta objekt genom en korrelation mellan tanken och dess verklighet.

Att tinka sig antropocen genom erkinnandet av undervisnings-
objektet

Att tinka sig antropocen innebir enligt mig att fundera 6ver frigorna: Hur
kan den lirande ldsa upp ett objekt vilket 4r sa spatialt och temporalt att det
springer mansklig forstdelse i termer av historisk verklighet? Vad menas
egentligen med méjligheten att reducera ett undervisningsobjekt till dess upp-
lasning genom historisk verklighet? Att stilla sig dessa frdgor ser jag som en
ingang till att bryta med den andra aspekten av minsklig exceptionalism i
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didaktiskt tinkande och att botja forstd hur innehallet relaterar till det mer-
an-minskliga.

Antropocen synliggor enligt mig hur historisk verklighet som ska upplasas
i bildningsprocessen endast 4r en extremt begrinsad version av mansklig till-
gang till verklighet som inte stir f6r innehallets verklighet i sin helhet. Quentin
Meillassoux (2009, s. 10) introducerar hir begreppet arch-fossil £5r att indikera
”the existence of an ancestral reality or event; one that is antetior to terrestrial
life”. For att anvinda ett nérliggande exempel: Ett dinosauriefossil pekar pa
en realitet i vilken ingen minsklig tanke existerade och didrmed inte heller nd-
gon minsklig tanke om dinosaurien. Nér dinosaurierna levde fanns det ingen
minniska. Konceptet arch-fossi/ sitter hir fingret pa problemet att erkdnna och
torstd skillnaden mellan historisk verklighet och andra (mer-dn-minskliga)
verkligheter. Ett arch-fossil som méjligt undervisningsinnehéll problematiserar
hir just idealismens arv i didaktiskt tinkande genom att peka pé en verklighet
som inte 4r historisk i den betydelsen av minsklig historia. Eugene Thacker
(2011, s. 5) gor ett liknande konceptuellt f6rs6k att lyfta innebérden av denna
icke-historiska verklighet genom att introducera ett tredje perspektiv mellan
idén om virlden-for-oss och virlden-i-sig-sjilv. Hans idé om att tinka sig var/-
den-ntan-oss provocerar hir erkinnandet av en verklighet som inte 4r reducer-
bar till virlden-fér-oss, som kan samexistera med verkligheten av virlden-for-
0ss.

Vad jag forséker komma ét dr hur denna begrinsning av virlden-fér-oss
aterspeglar det kusliga djupet hos undervisningsobjektet. Jag argumenterar
hir f6r att utmaningen for didaktiken inte 4r att tinka sig det infinita som det
odndliga utan att tinka sig och ldsa upp mycket stora finita skalor som gém-
mer sig 1 djupet hos ett undervisningsobjekt. Jag tinker hir till exempel pé
halveringstiden av plutonium 239 som anvinds som brinsle i kirnkraftverk.
Dess halveringstid, det vill sdga den tiden det tar f6r plutoniumets radioaktiva
verkan att halveras, dr cirka 24 000 ar. Vad jag vill komma 4t hir dr att idén
om upplasningen av undervisningsobjektet ’plutonium 239 och dess verklig-
het visar sig vara en problematisk utgingspunkt nir didaktiken fokuserar pa
djupet av objektet. Ar till exempel halveringen av plutonium 239 och vad som
hinder under 24 000 ar “tillginglig” och forstielig fér en minniska 1 upp-
lasningsprocessen? Halveringstiden pa 24 000 ar kan till exempel anses ver-
stiga formdgan att tinka sig historisk verklighet, givet att den manskliga skrift
som historiskt skulle kunna dokumentera vad som hinder under 24 000 ar
endast dr 5 000-6 000 ar gammal. Bildning handlar dirmed om att férséka
relatera till undervisningsobjekt som springer mojligheten att forsta det i
termer av minsklig och historisk verklighet. Idén om arch-fossil, visar hir pa
att objektets verklighet dr stérre dn historisk verklighet, till exempel genom
att den existerade innan minniskan fanns. For didaktiken betyder detta enligt
mig att erkdnna att a) uppldsningsprocessen dr begrinsad eller kinnetecknas
samtidigt av en lasning och b) att bildningssubstansen av ett undervisnings-
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objekt alltid dr storre dn dess tillskrivna bildningssubstans som ett innehall
som representerat historiskt verklighet.

SLUTSATSER

Diskussionen om hur arvet av idealism hemsoker didaktiskt tinkande syftade
till att ge en ingdng till frigan om vad som stir pa spel nir undervisnings-
objektet ska definieras och begripliggéras. Antropocen utmanar hir det didak-
tiska tdnkandets antagande om det stabila och naturliga innehéllet som alltid
befinner sig i en process av uppldasning och dir dess “’verklighet” kan forstas
i en relation till manniskan. Artikelns 6vergripande argument for att (re)intro-
ducera idén om ett undervisningsobjekt som inte later sig reduceras till ett
undervisningsinnehdll 4r kusligt. Det ér ett kusligt argument pd sd sitt att det
som Saari och Mullen (2020) argumenterar f6r innebir en alienering fran
undervisningsinnehallet. Innehallet dr just inte referenspunkten for férstael-
sen av dess och var plats i virlden. Erkdnnandet av dess djup i termer av egen-
skaper som inte “visar” sig helt f6r den minskliga iakttagaren, till exempel hur
dinosaurierna som arch-fossi/ sig ut, leder till att vi blir medvetna om att virlden
vi lever 1 inte 4r "hemmet” som vi antog att den var. Antropocen och den
alienering den innebdr underminerar dirmed didaktikens uppfattning av den
objektiva virlden som bakgrund for bildning, vilket samtidigt 6ppnar upp
frigan om saklighet och giltighet som historiskt har tillskrivits ett undervis-
ningsinnehall.

Som jag nimnde 1 introduktionen knyter artikeln an till posthumanistiska
ambitioner att tolka om bildningsbegreppet i antropocen (C. A. Taylor, 2017,
2020) och ddrmed dven till andra posthumanistiska bidrag 1 detta special-
nummer. Artikeln och argumentet for dterinférande av en dtskillnad mellan
undervisningsinnehall och undervisningsobjekt uppléser dock inte idén om
en referent av innehallet och kontinuitet av ett autonomt objekt som inte later
sig reduceras till dess relation till andra objekt/subjekt. Att bryta med idén om
minsklig exceptionalism som andra forskare (Malone & Truong, 2017; A.
Taylor, 2017) hivdar krivs, innebdr enligt mig just erkdnnandet av kontinuitet
av partikulira objekt, sdisom klimatet vars varande och blivande inte kan redu-
ceras till dess relation till andra objekt. Valet av exemplen plutonium och
klimatet i denna artikel har hir gjorts utifrdn ambitionen att just pavisa konti-
nuiteten av objektet dven fére och efter att det intrider i en relation till den
lirande minniskan. Att tinka sig och erkdnna denna kontinuitet av objektet
innebdr saledes enligt mig att vi behdver koppla loss objektets bildnings-
substans frdn den lirande manniskan som initial eller slutgiltic referent.
Klimatet har funnits och kommer troligen finnas kvar dven efter minniskans
existerande. Detta innebir att vi behGver erkinna att objektet inte ingar 1 en
oupploslig gemenskap eller relation till minniskan.



50  S. BENGTSSON

Vir relation till objektet eller den gemenskap i vilken vi ingar i termer av
historisk verklighet dr endast ett 6gonblick mitt i de temporala skalor som
klimatet kan anses existera i. Den stora accelerationen som minniskan har
bidragit till i antropocen bor hir inte forstis som en form av planetir agens i
termer av kontroll och manipulation. Accelerationen som vi som minsklig
enhet har dstadkommit 4r just inte ett uttryck av en gemensam ande (Geisz) sa
som den kommer till uttryck i vira intentioner och syftesrelaterade handling-
ar. Detta bor has 1 dtanke nér vi talar om hur individuella bildningsprocesser
relaterar till uppldsningen av verkligheten som didaktiskt tinkande och praktik
anser sig astadkomma. Att dterinfora tanken om ett undervisningsobjekt som
inte liter sig reduceras till ett innehall innebir att vi behdver bryta med tanken
om att objektets objektiva essens ligger i dess gemenskap (jfr Hegel, 1807, s.
70f). Objektets objektiva essens ligger just utanfor ndgon relation eller gemen-
skap. Till skillnad fran befintliga posthumanistiska ambitioner att tolka om
bildningsbegreppet i antropocen (C. A. Taylor, 2017, 2020), argumenterar jag
i denna artikel f6r att dterinférandet av undervisningsobjektet i antropocen
behdvs just £Or att utvidga den produktiva spinningen mellan individens och
minsklighetens bildning (Westbury m.fl., 2012) som bildningsbegreppet ger
uttryck fOr. Jag anser att antropocen innebir just nédvindigheten att bryta
med idén om holism och syntes i didaktiskt tinkande, ddr varken individen
eller undervisningsobjektet kan forstds i relation till en bildning som helhet.
Att erkinna objektet innebiér enligt mig att bryta loss innehallet ur naturen
som helhet, sa som den bildningsorienterade didaktiken gor det mojligt att
bryta loss forstaelsen av individuell bildning ur idén om minsklig och his-
torisk utveckling. Erkdnnandet av virdet av att tinka sig undervisnings-
objektet och dess kusliga djup 6ppnar enligt mig ocksa upp for nya ingangar
till en rekonstruktion av didaktiskt tinkande, som omdjliggjordes déd tanken
om objektet var tabu.
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ABSTRACT

Allt oftare omndmns att planetens tillstind befinner sig i en ny tidsepok; Antropocen
— minniskans tidsidlder. Férutom den geologiska lydelsen pekar tillstindet dven pa det
paradigmskifte i tinkande minskligheten nu befinner sigi. Var firdvig definieras som
alltmer akut ohallbar. Fran ett samlat vetenskapssamhaille framférs nu nédvindighet-
en av att pa kort tid dstadkomma omvilvande férindringar, i en omfattning vi tidigare
inte skadat. I det sammanhanget lyfts ocksé ofta utbildningens centrala roll. I den hir
artikeln lutar vi oss frimst mot den franska filosofen Bruno Latours resonemang om
de konsekvenser antropocen har f6r minniskans behov av relationsskapande och
tillhorighet. Eller formulerat som en utmaning att konfronteras med i undervisningen:
Hur kan undervisningen skapa relationer med “’det mer dn minskliga” ddr manniskan
utgdr en integrerad del 1 biosfdrens levande och materiella processer? Med hjilp av
tre konkreta exempel fran tvd skolor och med teori och analytiskt fokus himtat fran
pragmatiska perspektiv pa kommunikation, utforskar vi Latours efterfragan av ”The
terrestrial”’. I den argumentativa texten visar vi hur detta kan identifieras i termer av
Oppna naturméten, i relationsskapande och i demokratiska processer, vilka synliggor
hur vi minniskor dr sammankopplade med biosfiren. I artikeln pekar vi ocksd pi
nagra didaktiska riktningsgivare vilka kan vara till hjilp for lirare att skapa en under-
visning som mojliggdr fér det omedelbara naturmdétet, 6ppnar f6r det relationella
utrymmet och stédjer genomlevandet av demokrati som en form av liv.

ANTROPOCEN OCH DEN JORDBUNDNA MANNISKAN

I skrivande stund ir delar av virlden fortfarande drabbad av en pandemi,
Covid-19, som vi sannolikt ocksd kommer att mota i allt stérre omfattning

https://doi.org/10.15626/pfs27.03.04
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framover. Det dr ett tillstind som avslojar var sirbarhet och tvingar oss att
inse hur sammanldnkat allt liv pa planeten dr. Konkret har viruset synliggjort
livet pa jorden dr sammanvivt i materiella relationer och beroenden. I en tid
dir digitala signaler i allt storre utstrickning skyler granser mellan tid och rum,
kan medvetenheten om denna materiella sammanlinkning litt falla bort. Fys-
iska avstand tappar referenspunkter i tider av jetplan och internet. Att vérld-
ens platser och kulturella kontexter knyts samman, men ocksd att mianniskor
kan férlora sin anknytning till plats, dr nigot att férundras &ver och vara vak-
sam infér. Hir Oppnas for nya méjligheter till méten, paverkan och for-
indring. Ett exempel pd detta dr hur budskap frin unga r6ster, som annars
haft svart att fa gehor, nu fatt uppmirksamhet virlden 6ver. I den globala
aktivistrorelsen ”Fridays For Future” adresseras fragor med fokus pd klimat,
ckosystemens utarmning och det globala kristillstindet. Budskapet till vuxen-
virldens beslutsfattare och politiker dr tydligt; — tiden rinner ut, — lyssna pd
forskningen, — omstillning och handling krivs nul

Resonemanget ovan svarar delvis pd varfor planeten allt oftare omnimns
befinna sig i en ny tidsepok: Antropocen — minniskans tidsalder (Crutzen, 2000;
Latour, 2017; Sétlin, 2017). Savil genom nyskapande som med destruktiva
krafter har midnniskan bidragit till den férindring som sker pa planeten. Men
antropocen pekar ocksd pa ett paradigmskifte i vart tinkande till £6ljd av att
jorden som helhet krupit allt ndrmare inpd oss. Idag stills det allt djupare krav
pé oss att forstd vad det betyder att vara en jordbunden varelse (The terres-
trial, Latour, 2017; 2018). Snart vet varenda skolelev att hur de lever och vad
de foretar sig har virldsomfattande konsekvenser f6r det framtida livet pa
planeten, ett faktum som vilar som ett tungt, kanske alltfér tungt, ansvar pa
deras axlar (Ojala, 2012). Allt fler pekar ocksd pa de stora utmaningar som
detta innebdr for de utbildningssystem vi traditionellt verkar inom (Biesta,
2010; Facer, 2019; Hasslof et al., 2016; Lundegard & Caiman, 2019; Osberg
& Deborah, 2010). Hir finns ocksa en motsittning att hantera mellan det
globala ansvaret och den lokala tillhérigheten. Samtidigt som det uppvixande
sliktet behover insikter i de férindringar och globala utmaningar vi star infor,
sd behover de ocksa fd mojlighet att vila i det lilla och det nira, dir omsorg
om och ansvar 6ver naturen fir spela en stérre roll. I sina senare texter pekar
sociologen och filosofen Bruno Latour pa den gemensamma nimnare han
menar finns att hitta 1 den klassiska motsittningen mellan anhingare, av
antingen till det globala eller det platsbundna/lokala perspektivet (2017;
2018). I stillet f6r att ansluta sig till ndgon av dessa poler i en kontrovers om
var minniskan har sin egentliga hemvist och tillhérighet, erbjuder han ett
alternativ.

Béda grupperna som befinner sig i spanningsfiltet mellan det platsbundna
och det globala, menar han, lutar sig mot nagra visterlindska starkt antro-
pocentriska grundantaganden om vad det ér att vara minniska hir pé jorden.
Bada forenas i en idé om att den moderna ménniskan en gang for alla skulle
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ha I6sgjort sig fran sitt direkta beroende av det som dr oss givet av naturen
och dirfoér kan stilla oss utanfor och betrakta den péd avstind, ”som frin
Sirius” (s. 68). Det dr en uppfattning som nu behdver ifrdgasittas (Latour,
2018). Den uppfattningen ligger ocksa djupt nerbdddad i de sprikliga redskap
vi utvecklat for att gora tillvaron begriplig. I spraket delas ting och foreteelser
in i dikotomier, individ skiljs fran kontext, subjekt frin objekt, natur frin
kultur och ande frin materia (Barad, 2007). Samtidigt som de allra flesta av
tillvarons dimensioner aldrig kan fingas i ideala strukturer och system tvingas
vi ocksd genom grammatiken i spraket vi anvinder att géra virlden begriplig
utifrin logiska reduktioner och reifikationer (Honneth, 2008). Det idr ocksa
utifrdn dessa strukturer vi fatt oss tillvaron forklarad som att den bestar av
mekaniska, ofta ritlinjiga system som vilar pa orsak och verkan (Dewey, 1896;
Rorty, 1979).

Den jordbundna minniskan

Minga ir det som i linje med Latour och andra hojt kritiska réster 6ver hur
dessa regelverk och begreppsapparater vuxit fram och hur de skapat den upp-
lysta méinniskans uppfattning om vad som ska riknas som ’common sense”
(Barad, 2007; Dewey, 1925/1958; Haraway, 2016). Nir de ocksa i nista steg
tillats att fungera som ontologiska/epistemologiska Gverbygenader kan de
leda oss fel. Det ar alltsa ur detta distanserade, rotlosa tillstind som Latour
(2018) vill utveckla en tredje vig i det han efterlyser som The zerrestrial, eller,
fritt Gversatt i denna artikel: som den jordnira (jordbundna) ménniskan, vilket
vi fortsittningsvis anvinder oss av. I videon “Terrestrial University with
Bruno Latour* (Latour, 2020), beskrivs the characteristics of the terrestrial”:

Landing on earth means that we cannot go on to escape by looking at the
earth from the outside, the “blue planet” from universe, you miss the
terrestrial because it is in the planet! Where we land from the inside — the
opposite of google earth. The characteristic of the terrestrial, is not a
description of coordinates or ID cards, it is a description of all these
entities that makes you alive (the compass), to connect, to have an earthly

body.

Ur spanningsfiltet ovan dr&jer sig en didaktisk fraga kvar.

— Hur kan vi skapa en undervisning som bidrar till kommunikativa utbyten,
relationer, med “det-mer-dn-manskliga”, dir den lirande minniskan synes
utgbra en integrerad del i biosfirens levande processer?

DIDAKTISKA RELATIONSSKAPADE MOTEN

I den senare vigen av miljé- och hallbarhetsutbildning efterfrigas ett storre
fokus pd att utforska vir sammanlinkning med andra organismer, platser och
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milj6er utifran relationella perspektiv (Wals & Benavot, 2017). Inom detta filt
ryms exempelvis plats-baserat lirande, ”’slow pedagogy” och utomhuspedago-
gik (jfr Payne & Wattchow, 2009). Ofta vigleds dessa numera av olika an-
greppssitt som kan klassificeras under den teoretiska rubriken ny-materialism
(Lynch & Mannion, 2021). I texten som foljer har vi 1 stillet f6r avsikt att
understka hur de utmaningar som féljer pd antropocen kan finna grogrund i
utgingspunkter i pragmatiska resonemang baserade pa John Dewey och
Ludwig Wittgensteins samt av nédgra uppfoljare av dessa filosofers resone-
mang. De hjilper oss att férdjupa kunskapen om hur det distanserade syn-
sdttet pd virlden har banat vig till ndgra av de problem vi nu maste hantera,
men 6ppnar ocksd upp fér nya mojligheter till en forstaelse for hur vi kan
skapa mening i virlden genom att tillvarata den kommunikativt relations-
skapande form av liv som utg6r vart egentliga ursprung.

Forst ldgger vi en grund i pragmatisk teori om kommunikation. Detta
eftersom en sadan utgdr utgangspunkten for var tolkning av vad det betyder
att skapa en undervisning dir eleverna far méjlighet att mota virlden utifrin
Latours efterfragan av det jordbundna férhéllningssittet The terrestrial”.
Direfter foljer tre illustrationer vilka belyser tre dimensioner av hur ”Det
jordbundna” kan ta sig uttryck i elevers méten och meningsskapande med
naturen. Vart och ett av dessa £6ljs upp av en kort teoretisk reflektion baserat
péa pragmatisk teori.

— 1 samband med den f&rsta illustrationen gbr vi en distinktion mellan
det relationella och instrumentella naturmétet och diskuterar hur ett
relationsskapande kan forstds ur ett pragmatiskt perspektiv pd
transaktion.

— 1 det andra exemplet lyfts virdet av direkta och 6ppna naturméten
samt problematiserar ytterligare vad det kan betyda att skapa en
Omsesidig kommunikation mellan organismer med olika livsformer.

—  Det tredje exemplet visar hur Deweys perspektiv pd demokrati som
“en form av liv’ kan anvindas for att organisera demokratiska
processer i elevers omsorg, ansvar och samspel med naturen.

Slutligen f6r vi tillbaka det hela till en kort sammanfattande diskussion om
hur ett pragmatiskt raster kan anvindas fOr att férstd och utveckla under-
visning dir elever fir méjlighet att befinna sig i vad Latour efterfrigar som
”det jordbundna”.

KOMMUNIKATION SOM HANDLING — ATT DELA EN FORM AV LIV

I manga sammanhang betraktas kommunikation frimst som ett sitt fér in-
divider att utbyta tankar om virlden mellan varandra. D4 ofta i termer av
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objektiva eller sociala representationer, eller som vittnesmal om inre stim-
ningar, bilder, kdnslor med mera. Att allt det som stelnat i det talade och
skrivna sprakets reifierande former ytterst skulle ligga till grund fér var
kommunikation (Moi, 2017; Wittgenstein, 1967). Utifrdn ett pragmatiskt,
handlingsorienterat perspektiv pa sprik, vilket prévas i den hir artikeln, syftar
kommunikation i grunden i stillet att uppfylla de behov vi som levande
organismer har av att dstadkomma férindringar i en gemensam rorelse. Med
detta perspektiv avligsnar man sig delvis frin de traditioner som tolkat det
kommunikativa syftet kognitivt det vill siga som att uppnd en utdkad
forstdelse forlagd 1 ’mind” hos de individer som deltar (jfr Rockwell, 2005).
Bara det att vi smyckat detta med begreppet *férstd’ dr dock att astadkomma
en reifiering av alla de aktiviteter det ordet ursprungligen syftar till. Nér vi i
nista steg ocksd placerar den samlade foreteelsen i mind har det kallats for ett
kategorimisstag (Lundegird & Hamza, 2013; Ryle, 1949; Wittgenstein, 1967).
Kort sagt; i stillet £Or att betrakta det som att vira sprikliga utsagor utgir fran
representation, visar ett pragmatiskt perspektiv pa hur de uppfyller vart behov
av att astadkomma 6msesidiga samordnade handlingar (Dewey, 1925/1958;
Garrison, 2003, 2009; Rockwell, 2005; Rorty, 1979; Wittgenstein, 1967, 1969).

Nir filosofen Ludwig Wittgenstein (1967; 1969) underséker hur manniskor
tar sig fram i kommunikativa sammanhang kallar han sina analysenheter for
sprakspel. Med beskrivande exempel hjilper det honom att visa pa det otal
siatt som kommunikativa utbyten manniskor emellan kan utspela sig pd. Ett
sadant sprakspel skulle exempelvis kunna handla om att skapa kriterier kring
hur ett naturvetenskapligt fenomen ska forstas, ett annat om att f6rmedla sin
upplevelse av naturens skonhet vidare. Vad som blir viktigt ér att stora delar
av det som utvecklas mellan oss som samtalar inte frmedlas explicit eller ens
gar att fanga 1 logiska strukturer och regelverk. Det dr helt enkelt inte sd vart
sprakande i grunden utvecklats eller utvecklas. Vi lir oss kommunicera i det
direkta gorandet. Vi skapar en samstimmighet i samspelet med varandra
(Wittgenstein 1967, § 241). Wittgenstein (1967; 1969) dterkommer ofta till att
kalla detta f6r den livsform vi utvecklat tillsammans.

Om ett lejon kunde tala

Den kommunikativa “livsform” vi utvecklat som art dr inget vi kan undfly,
lika lite som fisken kan undfly vattnet. Det dr inom ramen av denna vi agerar
tillsammans: 1 det omedelbara. ”’Om ett lejon kunde tala” skriver Wittgenstein
ien av sina passager, ”sa skulle vi inte f6rsta det” (Wittgenstein, 1967, s. 223).
Vira artegna sprak ir sa titt sammanvdvda med vira sitt att existera, savil
materiellt som socialt i virlden, att vi bara ibland med moda kan motas over
dess grinser. De avgorande skillnader som finns mellan minniskans och
lejonens levnadsmiljéer, anatomi och fysiologi, begrinsar vara forutsittningar
att ingd i sociala interaktioner. Den viv av uttryck som olika organismgrupper
har utvecklat i termer av livsform och sprak ir givetvis ocksa starkt kopplade
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till de materiella forutsittningar de stammar ur. En blackfisk kommunicerar
inte med samma dtbérder som en tiger. En husfluga signalerar inte till sina
artfrinder med samma redskap som en trana. Men, i botten finns en likhet, vi
kommunicerar alla for att 6verleva och vi Gvetlever just déarfor att vi har
utvecklat den f6rmégan att kommunicera med vara artfrinder. Det dr dir var
livsform har sin grogrund.

Det Wittgenstein parallellt med detta gjorde var att med en déres envishet
peka pi att sjilva det sprak vi manniskor utvecklat och socialiserats in i, lurat
in oss i fillor dér vi lockats till att forstd det som att det bygger pé represen-
tationer, eller grammatiska regelsystem (jfr Gardner & Alsop, 2020; Pleasant,
1999). Det ir just spraket tolkat i denna, den strukturalistiska formen, vi be-
hover 6verge och 1 stillet fraga oss hur det utvecklas i vardaglig anvindning,
i handling.

Sjilva ordet, det reifierade ordet, ”sprak™ leder oss allts litt i riktning mot
en grammatisk forstaelse. Mot att vi betraktar det som att var samvaro ar stopt
ien form i stillet for att befinna sig i en méngfacetterad rérelse. Och det dr
nir vi glommer det senare och lyfter formen ur vardagen som vi forirrar oss
och bérjar stilla fragor om tillvarons metafysik, tingens essens, eller fastnar i
-ismer och ontologier. De abstraherade begreppen behdvs vissetligen som
refuger nar vi ska tala om saker pa ett generellt plan, men leder oss ofta vilse
nir de behandlas som transcendenta utsagor om virlden. I det hir pragma-
tiska perspektivet vill vi dirfor byta begreppet sprak till “livsform”. Da far
sprakandet innefatta dven allt det omedelbara, outtalade, tysta som leder (-
dde) till det relationella utbyte spriket utgjorde. Det enda kriteriet vi egent-
ligen har for att det forsiggatt en kommunikation ér att det uppnatts konse-
kvenser. Facit far vi sa att sdga fOrst 1 efterhand, nir vi kan sla fast att vi
befunnit oss i en process som uppritthallits och ddr vi flyttat pa virlden en
bit tillsammans. Inte sdllan handlar detta forstds om ett samsprikande oss
minniskor emellan. Men ibland skiftar det form och kan uppsta i nya gemen-
skaper ddr det fir betydelse, da kan det dven innefattas av mdten med
organismer, utanfér minniskans sfir. Ibland kan vi kanske hitta fonster dir
vi verkligen har méjlighet att kommunicera och skapa relationer Gver granser-
na, organismer emellan.

Miraskolan — det relationella

I bigirden utanfér Miraskolan befinner sig en liten grupp elever till-
sammans med tva lirare. Alla ar ikladda bidrikter med overall, stovlar,
handskar och insektshatt, som ticker dem fran topp till t. Eleverna och
lirarna ror sig lugnt och metodiskt runt kupan som éppnats. Manga bin 4r
i luften da lador och ramar lyfts upp och bina borstas bort frin dem. Hir
pagar ett intressant kultur-naturméte, mellan det av minniskan organi-
serade och kontrollerade bisamhillet och det oférutsedda som uppstar i
arbetet med bina i bigarden.
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Idag har alla eleverna fatt i uppgift att noga studera ett enskilt bi i lupp.
Detta f6r att bestimma till vilken organismgrupp biet hér. Men det
omedelbara métet med det uppforstorade biet Gppnar ocksa upp for olika
relationer att utvecklas. Krypets rorelser och teckning leder kanske till
ridsla hos vissa elever, djuret upplevs som ”liskigt”! Men kanske skapas
dven en nyfikenhet hos eleverna did de upplever hur det virnlosa biet
kravlar runt under luppen. Kanske 6ppnas ett relationellt utrymme ndr biet
pa det hir sittet fir “beritta om sig sjilv”’. Varelsen framtrider som en
fascinerande medorganism, ett subjekt i form av en livsform bland andra
som vi ménniskor delar vart livsutrymme med. Uppgiftens karaktir och
den didaktiska ram den ér situerad i skapar en riktning f6r det relationella
motet. Biet pendlar mellan att vara ett ”subjekt” och ett ”objekt”. D4 biet
ska inordnas under en viss organismgrupp, upplevs det som ett objekt.
Nigot att distansera sig fran, ett objekt att inordna i en betsimningsnyckel.
I detta méte socialiseras eleven in i en pa férhand bestimd natursyn, som
speglar en mer klassisk vetenskapstradition.

Hir vill vi peka pd hur den didaktiska ram som undervisningen erbjuder
eleverna kan bidda for att det uppstir olika typer av relationer. Ett centralt
begrepp 1 pragmatisk teoribildning anvindbart 1 den analysen dr transaktion
(Arvola Orlander & Lundegird, 2020; Dewey, 1949; Sullivan, 2001). Be-
greppet som Dewey utvecklade under sin livstid och framférallt f6rfinade i
sin sista publikation tillsammans med kollegan och politiska filosofen Arthur
F. Bentley har i allt storre utstrickning blivit ett sitt att forsta betydelsen av
handling i pragmatisk teori. Den viktigaste aspekten i ett transaktionellt per-
spektiv dr att det inte tar utgangspunkt i den klassiska tudelning som ofta
konstrueras 1 analyser av lirande, den mellan ett sjilsligt tillstind och en
materiell virld. Den dualism, mellan kropp och sjil, natur och kultur som i sd
miénga sammanhang;, alltsedan Descartes tid, fitt fungera som epistemologisk
utgingspunkt (Biesta, 2007). Det Dewey i stillet erbjuder 4r en teori dir kun-
skap betraktas som ett sitt att handla. I stillet for att tala om att veta” talar
han om ett ’vetande” (1949). I stillet for att skilja pd subjekt och objekt vid
en analys av utveckling och lirande riktas fokus i stillet pa situationer och
hindelser. Det som kdnnetecknar sidana processer ir att de alltid omfattar en
relation; en transaktion. Dewey menar, att eftersom vi méinniskor stindigt be-
finner oss i en eller annan hindelse kan det som utspelar sig helt enkelt inte
ges en meningsfull beskrivning utanfér det 6msesidiga férhallande det inne-
fattas av (Garrison, 2009). Redan i det 6gonblick vi minniskor f6ds befinner
vi oss 1 en omgivning och det ir 1 denna, savil den materiella som tidsmassiga
kontexten, som vara liv sedan fortlépande utspelar sig. Alltid som hindelser.
For den som vill kan dessa hindelseférlopp sedan analyseras pa olika nivéer,
med olika skirpedjup (Arvola & Lundegard, 2020). Transaktionsbegreppet
tilldter oss alltsa att forflytta vart analytiska fokus frin en specifik kontext till
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en annan. Fran exempelvis det som sker inom en individ till det som sker 1 ett
omedelbart mote mellan tva individer, eller mellan individen och dess materi-
ella omgivning. Det kan férstas vara lockande att kalla de man ser utspela sig
i ett sadant 6msesidigt mote som att det speglar en dubbel agens. Men atet-
igen, att pa det sittet skapa en dualism och tillskriva de ingaende delarna en
ontologisk status dr enligt ett pragmatiskt synsitt, snarare att forirra sig i
sprakets labyrinter.

Kopplar vi det som utspelar sig i elevernas méten med biet ovan till detta,
det pragmatiska transaktionsbegreppet si kan vi fa syn pd foreteelser och fo1-
lopp som r6r sig pa skilda filt. Biet med sina rérelser och egenskaper har
forstis en aktiv del av hur transaktionen utspelar sig och hur relationerna
mellan eleven och djuret upprittas. Den didaktiska ram som métet utspelar
sig inom spelar forstas en viktig roll 61 hur transaktionen med biet ska tolkas
och hur eleven ska komma att uppleva situationen. I det direkta métet mellan
de bada livsformerna pendlar siledes biet mellan att vara en relationsskapande
varelse och ett instrumentellt objekt. Beroende pd hur lirarna organiserat
métet med bina, i form av instruktioner, samtal och handlingar blir det méjligt
f6r olika relationer att uppsta. Det dr hir undervisningen och de ledsagande
vuxna spelar en viktig roll f6r hur métet mellan eleven och den frimmande
organismen ska utvecklas.

Solhemskolan — det 6ppna och omedelbara

Det sega slemmet skummar ndr den lilla vinbergssnickan glider fram éver
stocken som barnen har lyft upp den pi. Djurets gravita halshud genom-
korsas av djupa faror vilka bildar ett intrikat och f6r varje snicka unikt
monster. Skalet dr randat av palagrade erfarenheter frin de fyra aren djuret
levt hir i skogen. Langsamt vrider snickan sin hégra tentakel upp mot
Artur som f6ljer den med blicken. Den andra tentakeln och 6gat dr vinklat
framit i den riktning sndckan dr pa vig at. For en kort stund fotlorar sig
Artur i den lilla, lilla svarta pupillen som ligger inbiddad i den yttersta
utbuktningen péd snickans lingre tentakel. Kort méts deras sinnen i ett
Oppet mote. I ett Ggon-blick férenas tva virldar.

Vinbergssnickan dr bara en av alla de “livsformer” eleverna pa Solhem-
skolan kommit i kontakt med pa sina besok i sin skolskog. Nir de var hir
hiromveckan och vinde pd négra stenar, hittade de flera. Under ett av
blocken bodde det trégmyror, som omedelbart och i febril takt borjade
flytta ner pupporna som doldes i gingarna dirunder. Under en annan
hittade barnen grasuggor. Vissa som klamrade sig fast mot stenens undet-
sida och andra som sa snabbt ljuset tringde in férsokte fly undan at olika
hall. Ndgra av dem lag stilla, hoprullade som klot med det hdrda skalet utat.
Med lite tilamod, om eleverna lyfte upp dem i handen holl dem nira
munnen och lit dem omslutas av den varma andedrikten, kunde de fa
djuren att veckla ut sig. Da skapade de sju benparen genast en samordnad
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vagrorelse med vilken grisuggorna gled fram 6ver handen. Hoppstjirtar,
jordlépare, stenkrypare och dubbelfotingar, var nagra andra djurgrupper
barnen stotte pd i sin jakt pa olika livsformer i skogen. Och sd férstds den
vackra getingspindeln som Emilie hittade férra veckan. Men pa senare tid
har det varit just vinbergssnickorna som varit féremal for barnens upp-
mirksamhet. Overallt i skogen har de letat snickor. Varje individ har fatt
ett litet marke pa skalet. Pé sa sitt kan barnen kdnna igen dem nir de ater-
vinder till skogen.

Hir vill vi peka pd vad det direkta métet med skogens livsformer har att er-
bjuda eleverna. Ater blir de pragmatiska tankegingar som péaborjats ovan
anvindbara. Aterkommande piminner Wittgenstein (1967) oss om att vi
genomlever véra liv 7 en omedelbar verklighet, ett stindigt fléde av situationer
7 ett patagligt, 6ppet ndrvarande. I detta direkta hir och nu stiller vi oss oftast
inte utanfér och betraktar vara egna férechavanden péd avstind (Garrison,
2003, 2009; Molander, 1996; Stenlund, 2000). Det dr ocksé i den omedelbara
kontexten som det mesta av var kommunikation med varandra tar plats. Den
alternativa forestillningen, den som utgér frin att vi méter virlden i distans-
erad reflektion, har tillkommit och fatt fiste som ett resultat av en viss typ av
filosoferande, ofta linkat till psykologi. Det Wittgenstein pavisar ir att nir ord
och begrepp lyfts ur sin anvindning och anvints i filosofi eller vetenskapliga
syften dd har det lett det till en illusion av att vi lever védra vardagliga liv
distanserat fran vérlden. For att citera Wittgenstein:

When philosophers use a word--"knowledge", "being", "object", "I",
"proposition", "name"--and try to grasp the essence of the thing, one must
always ask oneself: is the word ever actually used in this way in the
language-game which is its original home? What we do is to bring words
back from their metaphysical to their everyday use (Wittgenstein, 1967, §

116).

Men visst hinder det att vi faktiskt reflekterar Gver det som sker (skett). Men
da befinner vi oss 7 en annan omedelbarhet. Wickman (2000) skriver,” [...] it
is not possible to reflect from a position outside the immediateness of life,
also reflection is in a way immediate, only from another position” (s. 54).

I illustrationen ovan kan vi se hur Artur far méjlighet att vila i ett omedel-
bart mote med en annan organism, snickan. Nir exempelvis Ohman (2006)
anvinder sig av ett pragmatiskt raster for att diskutera naturméten utifrin,
visar han pa det 6ppna och direkta naturmétets méjligheter. Har fir hela det
register av sinnen och kinslor som medféljer i situationen méjlighet att
utvecklas. I ett slutet naturméte diremot, som en stor del av den tradition vi
organiserat utbildning efter viljs vissa kognitiva aspekter ut att fokusera pa,
medan Svrigt som pockar pa direkt uppmarksamhet, limnas dérhin. I stillet
for att halla sina sinnen Sppna for hela det fléde av intryck naturen erbjuder
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forvintas eleverna fokusera sin varseblivning pd ndgot redan forutbestimt.
Ett sadant instrumentellt forhallningssitt, dr forstds ofta en viktig del av en
systematisk kognitiv kunskapsutveckling, inte minst i naturvetenskap. Men 1
ett 6ppet narturméte ddremot dr det 1 stillet de omedelbara ofta sinnliga
upplevelserna som vidgar situationen till att omfatta ett totalt meningsskapan-
de.

Samtidigt som steget mellan den livsform eleverna befinner sig och kom-
municerar i, den mainskliga, och de former av liv som skolskogens Ovriga
organismer representerar dr milsvida, si befinner de sig pé ett basalt plan i
direkt kontakt med varandra. Alla vi varelser i den myllrande mangfald av liv
som bebor planeten har genomgitt en evolutionir process dir den kanske
viktigaste forutsittningen for Gverlevnad ér att vi har kunnat skapa samordna-
de rorelser i kommunikation med varandra. Detta savil med individer inom
den egna arten som med andra organismer som vi pi ett eller annat sitt
kommer i kontakt med. Det som ér viktigt att f6rsta dr att skillnaderna mellan
minniskans och andra organismers livsformer inte dr essentiella utan i stillet
kan fOrstds som ett kontinuum. Visserligen har vi utvecklat olika, ofta artegna,
satt att kommunicera, men historiskt har vara skilda behov av kommunikation
utvecklats evolutionirt ur en i grunden gemensam biologisk natur (Dewey,
1925/1958). Ibland behéver vi stanna till i de moten det Oppnar for. Det ir
kanske dir vi kan skapa mdijligheter att méta ’den andre” i kommunikation
over artgranserna.

Att mitas dver artgranserna

Nir Segerdal och Savage-Rumbaugh (2005) gjorde undersokningar av apors
och minniskors mdoijligheter att férenas i ett gemensamt sprakspel blev det
tydligt att den tankemodell som ditintills anammats for att forsta samsprakan-
de minniskor emellan, vilket byggde pa en idé om representation, inte var
speciellt funktionell. Visserligen kunde de stora aporna memorera och 6va in
en stor mingd termer och begrepp som de fick till lans av médnniskorna, men
det var inte detta som de sedan i ndgon storre utstrickning anvinde sig av,
framfor allt inte i samspel med varandra. Nir forskarna tog sig an uppgiften
tvingades de att i stillet ga utanfér de konventionellt teoretiska ramverk som
sprakandet vanligtvis inordnats under. Den psykologiska antropomorfa tolk-
ningen av sprak dir handling klds i termer av ”’mind” himmade andra sitt att
se vad ett sprakande skulle kunna vara. Hir hanvisar forskarna till den forvax-
ling som ofta gbrs mellan vad det dr f6r oss minniskor att ldra oss ett forsta-
sprak och ett andrasprak. Det var f6rst ndr man i stéllet 6ppnade upp for att
lita sprakandet innefatta alla de former av kommunikativa handlingar inom
vilka vi gemensamt kan skapa konsekvenser som de kunde tala om det som
att det hade utvecklats ett gemensamt sprak Gver artgrinserna.
Nigra generella slutsatser fran studien var silunda
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— Att detinte dr fruktbart att férs6ka dra distinkta grinser mellan djurs
och minniskors sprakande.

—  Att vara minskliga sprakspel innefattar mimik, rérelser, tecken, ton-
h6éjd med mera, medan andra organismer kommunicerar med ett
register av andra dtborder.

—  Att kultur inte bara dr ndgot som kan tillskrivas méinniskan. Och det
med en slutsats om att spraka (inom eller Gver grinserna) innebir att
kunna métas i en gemensam kultur, “livsform”.

Och i stillet f6r att tala om det i termer av sprak anvinder de hir forskarna
sig av termen “enculturation” (Segerdal & Savage-Rumbaugh, 2005 s. 57).

Den filosof som ldg till grund f&r dessa studier av méjligheten till att uppna
en kommunikation 6ver artgranser var ater ovan nimnda Ludwig Wittgen-
stein. Det kan ldta vagt och lite flummigt. Men allt flera dr det idag som menar
att kanske dr det forst da vi ocksd kan organisera en utbildning ddr vira elever
far mojlighet att motas i en 6ppen och direkt form av kommunikation med
andra organismer. Detta menar minga ir en férutsittning fOr att utveckla den
nirhet och det ansvar som framtiden kriver av oss som manniskor (Haraway,
2016; Latour, 2018).

Solbemskolan igen — det demokratiska

Pa Solhemskolan har lirarna i drskurserna f—6 startat ett demokratiprojekt
kopplat till hallbar utveckling och i nira anknytning till elevernas vistelser
i skolskogen. Nir eleverna fick i uppgift att fundera 6ver vad organismerna
i deras skolskog kunde vara i behov av for att leva och ma bra fick de gbra
det i en demokratisk process. Forst tinka sjilva, sedan resonera med var-
andra i mindre grupper, for att sa smaningom ligga fram sina forslag for
klassen och till sist fr hela skolan. Men hir var det forstas viktigt att allra
forst starta med att vicka en kinsla hos eleverna av samhérighet med
platsen och med de organismer som befolkar den. Att det hela utgick ifrin
en vilja till virnande om, och omsorg f6r ”de andra” som befinner sig dir
och som saknar egna réster i det hir sammanhanget. Nu arbetade eleverna
med att uppritta ett kontrakt med regionen kring hur de vill att skogen ska
utnyttjas och skétas si att den kan fortsitta vara en plats dir eleverna och
deras bundsférvanter i naturen kan trivas. I den processen har det varit
viktigt att alla pd skolan varit delaktiga. Det har varit en del av elevernas
utbildning i demokrati.

Demokrati som en form av liv”

Ett annat sitt att resonera kring de kommunikativa utbyten vi minniskor ar
inbegripna i dr alltsd att anvinda termen demokrati. Det dr vad filosofen
Dewey (1916) gor ndr han beskriver demokrati som den kommunikativa
”form av liv” han menar att minskligheten historiskt utvecklat i samvaro med
varandra. Grunden i Dewey ’s (1925/1958; Dewey & Bently, 1949/1996)
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resonemang dr en beskrivning av hur alla levande organismer, inklusive vi
minniskor, kontinuerlig formas och utvecklas i transaktion med vir omgiv-
ning. Det dr genom en sidan rorelse som vara minskliga erfarenheter £61-
finats och som gjort att vi blivit klokare tillsammans. Den processen kan vara
antingen empirisk eller rationell och det ir egentligen ingen essentiell skillnad
mellan om den utspelar sig vetenskapligt, eller till vardags. I méinga minskliga
verksamheter pagir denna, den empiriska processen, i stor utstrickning gen-
om sprakliga utbyten, det vill siga som sprakliga handlingsutbyten, minniskor
emellan. Det dr alltsd hdr som Dewey (19106) f6r in begreppet demokrati. Det
blir namnet pa den process dir ett sidant kontinuerligt erfarenhetsutbyte (i
stort och smitt) utvecklas.

Nir lirarna pd Solhemskolan forst styrde upp demokratiarbetet i arbetet
med skolskogen ville de att eleverna bade skulle se till vad de sjilva ville fa ut
av sin vistelse 1 skogen, men ocksa fa se till vad de andra invdnarna dir, och
den natur dessa dr en oundviklig del av, 4r i behov av. For att synligg6ra det
transaktionella utbytet i den processen fick invdnarnas, (organismernas) vil
och ve bli en av spalterna i ett sd kallat T-konto (ekonomisk term som anvinds
vid dubbel bokféring) som varje klass skissade pd under sitt funderande. I den
andra spalten 1 T-kontot skrev ldraren ner saker som eleverna sjilva skulle vilja
fa ut av sin vistelse i skogen. I den férsta spalten hamnade exempelvis elever-
nas forslag pa att sitta upp fagelholkar och insektshotell och hilla rent i sko-
gen. I den andra spalten kunde det handla om att eleverna ville ha tillging till
en eldplats eller tillstind att bygga kojor och att regionen skulle ansvara fér
att kora bort det skrip som plockades upp och samlades in av eleverna. Det
var sedan ett sidant T-konto som blev utgingspunkt till det kontrakt som
upprittades 1 diskussion med regionens landskapsarkitekt och kommuneko-
log.

Den didaktiska poingen med demokratiarbetet i Solhemskolans skolskog
var tvefalt. For det fOrsta fick eleverna en férdjupad insikt i den 6msesidighet
som existerar i alla méten mellan minniska och natur. Att naturen visserligen
kan bjuda dem pd nigot, men att de sjilva ocksa behdver ta hinsyn till de be-
hov som invanarna i skogen har. Fér det andra fick de en méjlighet att genom-
leva en demokratisk process dir deras egna diskussioner i klassrummet och
initiativ till atgdrder fick méta dkta mottagare utanfér skolan, i det hér fallet
toretridare fOr regionen. P4 sa sitt blev det hela en undervisning sivil i som
om demokrati (Biesta, 2000).

Att fa agera som naturens advokater

De ord vi anvinder ér ofta belastade och kan leda vara blickar i fel riktning.
S4 har demokrati ofta definierats som en strukturell organisation, eller norma-
tiv politisk idé snarare 4n som den process vi oundvikligt dr involverade 1 nir
vi i stort och smitt tar gemensamma beslut kring fragor i det offentliga rum-
met. I Deweys termologi kan demokrati alltsd definieras som den ”form av
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liv”” som pégér nir vi minniskor samspelar med varandra i syfte att skapa och/
eller inordna oss under gemensamma konsekvenser (Dewey, 1916). Basalt kan
ett sadant férlopp beskrivas som att, vi méts, handlar och knuffar varandra i
Onskade riktningar (se resonemanget om sprik som utvidgad handling sidan
6 ovan). Teoretiskt har detta sedan utvecklats till en aldrig sinande diskussion
om vilka demokratiska férutsittningar som ska gilla f6r att vi alla ska ha en
chans att delta i upprittandet av ett gemensamt samhallskontrakt, eller vad
Dewey (1927/1954) omnimner som The Public”. En alltigenom viktig dis-
kussion som inte pd nagot sitt kan underskattas dr forstds vilka former som
uppritthdller en demokrati, det vill siga hur demokratins processer ska under-
stodjas och underlittas. Men ibland, och kanske inte minst i undervisning av
yngre elever kan det vara en poing att ocksa atervinda till de grundliggande
behov den demokratiska rérelsen utgar fran. D4 handlar det om att lita elever-
na vara med och etablera en reell kommunikation med det levande ”andra”,
samtidigt som de ocksa fir méijlighet att trina sig i att fungera som naturens
advokater.

DET JORDBUNDNA SOM TILLFALLIG ONTOLOGI OCH
RIKTNINGSGIVARE

En viktig utmaning i antropocen ir att Gverge frestelsen i att pd ett mentalt
plan stindigt dtervinda till de begreppsliga dikotomier vi traditionellt upp-
rittat som sitt att ndrma oss virlden utifran. Nér Latour (2017, 2018) vill fa
oss att rikta blicken mot vért dmsesidiga beroende av virlden som helhet 4r
det bland annat detta han kritiserar. Det jordbundna férhallningssittet kan
inte fullt ut omfattas kognitivt. Livet i antropocen ropar dirfor savil efter en
djupare kognitiv insikt i de nitverk av relationer vi existerar i, som en starkare
intuitiv anknytning till dessa. Savil minskliga som icke-minskliga aktérer
miste fa utrymme nér vi formar den framtid jorden som helhet gar till métes.
“They [nature-culture] were born together, as inseparable as Siamese twins
who hug or hit each other without ceasing to belong to the same body”
(Latour, 2017, s.15). Ett sddant férhdllningssitt stiller nya krav pa oss att vara
verkligt ndrvarande 1 vira méten med naturen. Eller som Haraway (2016) gen-
om sin boktitel ”Staying with the trouble” ocksd papekar sd innebir det att
synliggbra beroenden och skapa relationer mellan oss och vira medresenirer.

I den hir artikeln har vi latit tre undervisningssituationer fungera som
illustrativa exempel pé vad det kan betyda att utveckla en pedagogik/didaktik
1 riktning mot det Latour diskuterar som det ”jordbundna”. Med hjilp av
dessa har vi pavisat hur ett sidant behov kan linkas samman med nagra cen-
trala delar i pragmatisk teori. — Hur en konsekvensinriktad syn pd kommuni-
kation kan anvindas fOr att pavisa vara mojligheter till ett Sverskridande av
artgranser. — Hur 6ppna naturméten kan synliggéra vart ofrankomliga nir-
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varande 1 det omedelbara. — Hur en transaktionell analys kan anvindas f6r att
forklara existensen som stindigt relationell. Och slutligen. — Hur demokrati
nir den betraktas som en form av liv dven kan anvindas fér analys och planer-
ing av aktiviteter som Sppnar for ansvar, omtanke och nirhet till det wer dn
mdnskliga.

Férutom den teoretiska diskussion vi fért har vi i artikeln ocksa forsokt att
synliggbra hur dessa utgangspunkter kan bli anvindbara som didaktiska rikt-
ningsgivare fOr att utveckla elevernas upplevelser av att de dr en del av och
hér hemma i ett biosfiriskt sammanhang.

I ett traditionellt visterlindskt kunskapsbygge, dir de betraktande subjekt-
en skiljs frin ting och fenomen, objekten, formas en viss typ av situationer
och méten. Detta instrumentella térhallningssitt till naturen har osvikligt lett
till en enorm utveckling och ir givetvis nigot skola och undervisning behéver
omhulda. Genom att bibringa eleverna en teoretisk forstielse f6r hur exem-
pelvis bin eller snickor fungerar som organismgrupper, eller vilken plats de
har i de ckologiska ndtverk de ingir i leder det till en djupare férstielse f6r
den biologiska viv vara ekosystem vilar pd. Men det instrumentella motet be-
héver dirfor inte utesluta att andra upplevelser existerar jaimsides. Métet
mellan eleven och det-mer dn-minskliga, pendlar mot ett relationsskapande.
Grinserna dr aldrig distinkta utan férskjuts beroende pd hur riktningsgivare
och ramverk etableras och hur méten dérigenom tar form.

Att lata eleverna komma fram till 4ven vilka behov skolskogens invanare
av vixter och djur kan ha, i en dialog med regionen, eller tillita 6ppna natur-
méten ta plats, kan vara exempel pa ett pragmatiskt sitt att pabdrja denna re-
sa.

FOR ATT SUMMERA

En viktig férutsittning for intrddet i antropocen dr minniskans utveckling av
spraket med vilket vi kunnat frysa foreteelser och rorelser till idéer att samlas
kring (jfr Noah Harari, 2015). Under historian blev mysticism och animism
till religion och ideologier ibland formulerade som filosofiska vitldshypoteser
(Pepper, 1942). Nir vetenskapen allt tydligare tog 6ver tog det sig pa manga
hall dll uttryck som ett fortsatt s6kande efter en a-priorisk metafysik. I det
pragmatiska perspektiv vi lutar oss emot i den hir artikeln tar det hela i stéllet
en motsatt riktning. Hir undviker vii sd stor utstrickning som mdijligt att tala
om sakernas ordning och i termer av ontologi (Dewey, 1925/1958; Peppet,
1942). Men i all gemensam utveckling behdver vi sitta ner fétterna. Da blir
de begrepp vi upprittat pa vigen till viktiga héllpunkter. Inte f6r att f6rséka
aberopa statiska och allomgivande tillstind utan 1 stillet for att etablera ge-
mensamma refuger att samlas kring och utgd frin dd vi vidare utforskar till-
varon tillsammans. Om vi pa sa sitt tilliter oss att betrakta abstraktionen
ontologi, vill vi hir limna ifrdn oss ett bidrag som sitter méinniskans jord-
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bundenhet i centrum. Och det dr en siadan pragmatisk definierad ontologi
som vi sedan operationaliserar och anvinder oss av f6r att utforska vad detta
skulle kunna leda till praktiskt och didaktiskt.

Ytterst flyter allt i den intrikata viv av liv som befolkar den planet vi lever
pa samman. Antropocen har numera blivit till ett begrepp som flaggar f6r en
period i jordens historia dir minniskans framfart skakat om hela planetens liv
i sina grundvalar. Men antropocen ir ocksd den period som tvingar oss till
nya insikter och etiska stillningstaganden till hur vi vill f6rhalla oss till den
biosfir vi oreflekterat dr en del av. I botten av vir “livsform” finns en sam-
stimmighet, en ton som vi aldrig lar oss explicit (Cavell, 1979/1999; Wittgen-
stein, 1967). Det dr den som klingar i att vara ménniska, men som ocksa ibland
kan klinga f6r en gemenskap med andra organismer och ibland med hela pla-
neten.
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ABSTRACT

Foreliggande studie har som syfte att underséka vilka kunskaper och erfarenheter
som forskolldrare lyfter fram i samtal kring férskolebarns utforskande av vider
och klimat som naturvetenskapliga fenomen. Det empiriska materialet omfattas
av deltagande observationer vid ett nitverksméte med férskollirare som under
lasaret 2020/2021 har temat vider och klimat. Med hjilp av begteppen “tetrestti-
al” och ”natur-kultur” himtade frin Donna Haraway och Bruno Latour gors
analyser av forskollirarnas samtal. Studien visar att de kunskaper och erfarenheter
som forskollirare lyfter fram som handlar om kroppsliga upplevelser av natur
och vider, men dven om en medvetenhet om och kunskap kring minniskans del
i ekologin. Studien visar utdver detta vilka didaktiska frigor och dverviganden
som aktualiseras i forskolldrares samtal om barns utforskande av vider och klimat
samt belyser frigan om att gbra och synliggéra kopplingar kring naturvetenskap-
liga fenomen. I relation till tidigare forskning om didaktiska 6verviganden inom
naturvetenskaplig undervisning i en antropocen tid problematiseras den polarise-
rade frigan om att ”ldra-om” kontra att ”lira-med” natur och vider i en férskole-
kontext.

INLEDNING

Vi lever i antropocen, en geologisk tidspetiod som utmirks av den minskliga
paverkan pa jordens klimat- och ekosystem, dir manniskans 6verkonsumtion
och beroende av fossila brinslen pi ett genomgripande sitt férdndrat jord-
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systemets forutsittningar. Vad far det f6r konsekvenser £6r de minniskor som
vixer upp i dagens samhille? Diskussionen kring hur denna fraga tas om hand
av det formella utbildningssystemet 4r omfattande och komplex. I denna
artikel kommer vi att undersdka utbildningens roll i antropocen inom ramen
for forskolans uppdrag. Forskolans liroplan (Lpfo 18) beskriver att:

En positiv framtidstro ska prigla utbildningen. Utbildningen ska ge
barnen mojlighet att tilligna sig ett ekologiskt och varsamt férhallningssitt
till sin omgivande miljé och till natur och samhaille. Barnen ska ocksa ges
méjlighet att utveckla kunskaper om hur de olika val som minniskor gor
kan bidra till en hallbar utveckling — savil ekonomisk och social som
miljémissig. (Skolverket, 2018, s. 9)

Att som pedagog och institution férmedla en positiv framtidstro till f6rskole-
barn dr en utmanande uppgift i en antropocen tidsilder. Barnen ska ges
mojligheter att tilligna sig savil forhallningssitt som kunskaper for att kunna
hantera en alltmer of6érutsdgbar framtid. Foreliggande artikel har som syfte att
undersoka vilka erfarenheter, kunskaper och didaktiska strategier som for-
skolldrare lyfter fram vid barns utforskande av naturvetenskapliga fenomen
sasom vider och klimat. Det empiriska materialet som anvinds i artikeln ér
himtat fran deltagande observationer av ett nitverksméte med forskolldrare
kring vider och klimat. Fér att analysera detta material kommer vi anvinda
oss av begreppen “natur-kultur” och “terrestrial” med inspiration frin Bruno
Latour (2017, 2018) och Donna Haraway (2020). Bruno Latour tar avstamp i
Gaia-teorin! ndr han hiavdar att méinniskan bor ta sitt unika aktérskap i bruk
och svara an pa de fragor som Gaia stiller i en antropocen tid (Latour, 2017).
Hans uppmaning om att ’get down to earth” (Latour, 2018, s. 10) samman-
kopplat med hans och Donna Haraways anvindande av begreppet terrestri-
al” dr nagot vi tagit fasta pa i den hir artikeln. Aven begreppet “natur-kultur”
fungerar som ett analysbegrepp utifran Latours (2018) idé om att detta be-
grepp kan bidra till att skapa konceptuella (och empiriska) platser ddr minnis-
ka och natur blir lika viktiga utgdngspunkter och fungerar som lika viktiga
aktorer. Aven om detta innebir att det minskliga aktdrskapet decentreras, ir
det viktigt att betona det minskliga ansvaret som en viktig aspekt av antro-
pocen-begreppet. I linje med Andreas Malms och Clive Hamiltons kritik av
utsuddandet av grinser mellan minniska och natur, har minniskan som art
ett oundvikligt ansvar och makt att hantera sin delaktighet i antropocen
(Hamilton, 2017; Malm, 2019). Enligt Hamilton ir antropocens ankomst en
brytpunkt och ansvarets tid dr kommen, vilket gor att en omtolkning av det
forflutna och en uppdaterad antropocentrism dr nédvindig: Det nya antro-
pocentriska sjélvet flyter inte fritt som det moderna subjektet utan dr alltid
invivt i naturen, en trad i naturens vay” (Hamilton, 2017, s. 94).
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FORSKOLANS ROLL I EN ANTROPOCEN TID — TIDIGARE FORSKNING

Virt avsnitt kring tidigare forskning fokuserar pa forskning inom férskole-
omrddet som pa nagot sitt adresserar frigan om vilken roll férskolan kan ha
i en antropocen tid. Detta betyder inte att vi avgrinsar oss till forskning som
explicit anvinder begreppet antropocen. Ett urval av studier som behandlar
héllbarhets- och ekologifrigor i férskolan inkluderas ocksa.

I det etnografiska forskningsprojektet ”Walking with Wildlife in Wild
Weather Times” ar syftet att skapa en pedagogik med fokus pé vider/klimat
som utgar fran barns relationer med icke-minskliga arter i vardagen (Taylor
& Rooney, 2017). Som en del av projektet har Rooney (2019) utifran en
posthumanistisk utgingspunkt belyst hur hoten mot biologisk mangfald och
ekologiska system férorsakade av mansklig aktivitet kan behandlas med barn
i en forskolekontext. Rooney (2019) har undersdkt barns interaktion med
vider och vilka insikter om minniskans m&te med vdderfenomen det kan
skapa. Under langsamma utforskande vandringar tillsammans med en barn-
grupp féljer Rooney (2019) hur barnen tar in de skiftande viderslagen och de
aterkommande platserna genom sina kroppar och sinnen:

To think of ‘weathering time’ is to sense the resilience of a more-than-
human collective weathering of our wild weather times. It is also to
acknowledge responsibility for the ways that human action is co-impli-
cated in the ongoing shaping or ‘weathering’ of the world. “To weather’
then is to be both resilient and ethically accountable. (s. 11)

Utifrin ett posthumanistiskt perspektiv behandlar Weldemariam (2020)
vidret som en vital konstitutiv kraft och analyserar vardagliga viderrelaterade
situationer i forskolan, exempelvis en kalenderrutin. Weldemariam (2020)
menar att anvindandet av symbolbilder f6r olika vider vid samlingen inom-
hus skapar ett fokus pa att ”lira-om” vidret. Weldemariam (2020) argumen-
terar istillet f6r vikten av att “ldra-med” vidret som samtidigt pagar utanfér
fonstret utifrdn en pedagogik dir barnen kroppsligt fir ndrma sig vadret. P4
ett liknande sitt synliggdr Taylor och Pacini-Ketchabaw (2015) relationerna
mellan de olika aktSrerna (barn, pedagoger, natur) i en férskolekontext inom
forskningsprojektet ”Common world” (Common Worlds Research Collec-
tive, 2020). Utifran barnens méten med maskar och myror problematiseras
pedagogiska fragor, dven hir med fokus pa vikten av att “lira-med” snarare
dn 7ldra-om” icke-minskliga arter. Att lita barn vara estetiska utforskare och
anvindare av aterbruksmaterial menar Odegard (2021) kan vara ytterligare ett
sdtt att ndrma sig hallbarhetsfragor frin barns horisont i en antropocen tid. I
sin avhandling underséker hon utifran feministisk nymaterialism och post-
humanism hur intra-aktionen med miljé och material kan expandera och
térdjupa barnens lek och lirande.
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Hur de senaste drens férskoleforskning har formulerat begreppet antro-
pocen i férhillande till barn, natur och utbildningens syfte har undersékts av
Sjogren (2020) 1 en forskningséversikt. Resultaten visar att barnet beskrivs
som antingen intrasslat eller extraordinirt. En bild av barnet som intrasslat i
ekologin framtrider, dir méinniskan 4r en bland andra biologiska varelser. Det
extraordinira barnet dr en annan bild dér barnet tenderar att romantiseras uti-
fran att det, till skillnad frin de vuxna, besitter kunskaper som dr nédvindiga
for att 6verleva i en antropocen tidsalder. Sjégren stiller frigan vad som riske-
rar att forbises da manga studier inom omradet utgar fran ett posthumanis-
tiskt perspektiv och efterlyser dirfér fler forskningsproblem och teoretiska
utgangspunkter.

I det angrinsande forskningsomradet kring lirande for hallbar utveckling i
férskolan har dock forskningen, med direkt eller indirekt koppling till antro-
pocen-begreppet, expanderat utifrin olika ingangar och teoretiska perspektiv.
I ett flertal 6versikter har forskningen inom omradet behandlats och fragor
kring yngre barns utbildning och lirande inom héllbar utveckling aktualiserats
(Caiman & Halvars, 2020; Green, 2015; Hedefalk et al., 2015; Sandberg et al.,
2018; Somerville & Williams, 2015; Arlemahn—Hagsér & Elliot, 2017
Atlemalm-Hagsér & Hedefalk, 2018). I en studie med verksamhetsteoretisk
utgingspunkt belyser exempelvis Sundberg et al., (2019) hur en méingdimen-
sionell, naturvetenskapligt orienterad undervisning kan bidra till ett lirande
for hallbar utveckling i férskolan. Genom att dimensioner som fantasi, lek
och estetiska uttryck inkluderades i undervisningen kunde méjligheter ges £6r
barnen att utveckla naturkontakt, kreativ problemlsning och handlings-
kompetens (Sundberg et al., 2019). Férskolebarns handlingskompetens och
agens 1 hallbarhetsfragor har vidare studerats ur ett pragmatiskt perspektiv,
dir forskare har belyst hur intresse- och virdekonflikter uppstar 1 férskolans
vardag och hur detta hanteras av férskollirare (Caiman & Lundegard, 2013;
Hedefalk, 2014).

Forskning som sirskilt behandlat ekologiska fragor i férskolan visar hur ett
naturvetenskapligt utforskande kan 6ppna f6r mer komplexa och existentiella
fragestillningar. Exempelvis har Caiman och Lundegird (2015) utifran ett
pragmatiskt perspektiv undersékt hur barns meningsskapande kring ekologi
vixer fram genom observationer och nirstudier av djurs fysiologi och morfo-
logi 1 ett projekt om biologisk mangfald. Utifran en immanent forsknings-
ansats har Elfstrom (2013) {6ljt ett projekt som inleds med att barnen hittar
ett radjurskadaver dir liv, dod och aterfédelse blir centrala frigor som barn
och pedagoger genom naturvetenskapligt undersékande och estetiskt skapan-
de breddar och foérdjupar. Utéver detta har Halvars-Franzén (2010) med ett
relationsetiskt fokus studerat de relationella kopplingar i natur- och djurméten
som uppstar i tva forskoleklassers utforskande och argumenterar for att dessa
moéten kan tolkas bortom antropocentriska férestillningar och i stillet visa pa
ingangar till ekologi och hillbarhetsfrigor.
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Virt tilldgg till forskningsfiltet handlar om de erfarenheter och kunskaper
kring vider och klimat samt de didaktiska strategier som férskolldrare lyfter
fram utifrin utforskande processer i férskolan, dir barn, forskolldrare,
kroppsliga upplevelser, milj6 och material aktivt ingar.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Vir problemformulering leder oss in pa foljande syfte: att utifrin begreppen
”terrestrial” och “natur-kultur” underséka vilka erfarenheter, kunskaper och
didaktiska strategier som framtrader i forskollirares samtal kring barns ut-
forskande av naturvetenskapliga fenomen sdsom vider och klimat.

— Vilka erfarenheter och kunskaper lyfter forskolldrare fram i samtalen
om barns utforskande av vider och klimat?

— Vilka didaktiska strategier lyfter férskollirare fram i samtalen om
barns utforskande av vider och klimat?

METOD OCH MATERIAL

Genom deltagande observationer vid ett méte med verksamma fo&rskolldrare,
forskolechefer, lararutbildare och forskare inom ramen for ett natverk som
under ett lisar hade temat vider/klimat, ville vi undersoka vilka erfarenheter,
kunskaper och didaktiska strategier férskolldrare lyfte fram i samtal om barns
utforskande av naturvetenskapliga fenomen sdsom vider och klimat.

Aven om var metod vid en forsta anblick kan liknas vid en fokusgrupp (jfr
Halvars-Franzén, 2010; Sjégren, 2016) 1 det att vi som forskare deltog i grupp-
samtal med fokus péd vider och klimat, kommer vi att beskriva vir metod i
termer av deltagande observationer. Den frimsta motiveringen till detta hand-
lar om att studien har skett inom ramen {6r ett redan existerande nitverk som
kontinuerligt diskuterar foérskoledidaktiska fragor kring naturvetenskap och
héllbar utveckling. Ytterligare en motivering handlar om att det inte var vi
som forskare som ledde samtalen utan férskollirarna sjilva. I den meningen
skulle metoden alltsa snarare kunna beskrivas som en deltagande observation
av samtal mellan forskolldrare. Hir kan Mobergs (2018) deltagande observa-
tion av samtal inom ramen for ett utvirderingsmote i ett arbetslag pd en
torskola nimnas som en méjlig férlaga. Den deltagande observationen ir i
vart fall inte som mest brukligt ett deltagande i den dagliga férskoleverk-
samheten. Diremot betraktar vi samtalen vi deltar i, observerar och doku-
menterar som en praktik, dvs. nitverkets praktik, som i sin tur belyser
férskolans arbete med klimat och vider. Forskarrollen vi antar under samtalen
kan beskrivas som aktivt deltagande (jfr Halvars-Franzén, 2010; Moberg,
2017; Hammersley & Atkinson, 2019). Exempel pé detta dr att vi som forskare
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tar del i samtalen, exempelvis genom att stilla f6ljdfrigor och félja upp
diskussionstradar i samtalen ddr vi upplever att frigorna fordjupas eller
brinner till. Vi dr saledes delaktiga i den nitverkspraktik vi ocksa studerar, i
vira roller som universitetslirare och forskare. Vir inverkan skulle exempelvis
kunna handla om vilka delar av samtalen som férdjupas och vilka som inte
férdjupas. En annan viktig akt6r i samtalen 4r de forberedande instruktioner
som deltagarna fick inf6r nitverkstriffen:

— surfa runt bland olika féreslagna webbsidor (Bolin center, Energi-
myndigheten, Globala malen, SMHI, Skolverkets sidor om vider och
klimat)

— fundera kring och/eller ta med exempel pa hur man arbetar med
vader/klimatfrigor i de egna verksamheterna

Vid samtalen fick deltagarna f6éljande fokuspunkter kring vider och klimat att
utgd ifran:

— Diskutera utifrin era exempel kring hur vider och klimatfragor kan
behandlas i férskolan

—  Vilka erfarenheter och kunskaper ir det viktigt att barnen far del av?

— Hur arbeta utforskande med dessa fragor?

I linje med god forskningssed har vi genom hela studien gjort etiska Gver-
viganden ifrdga om att sikra gruppdeltagarnas anonymitet och tydligt infor-
mera om studiens syfte och mdjligheten att ndrsomhelst avbryta sitt
deltagande i studien (Vetenskapsridet, 2017). Deltagarna har fatt savil skrift-
lig som muntlig information om studiens syfte och tillvigagangssitt. Genom
att skriva under samtyckesblanketter och dven muntligt bekrifta detta, har
deltagarna godkint sin medverkan i studien och att vi som forskare fir an-
vinda materialet for de syften som uttalas i samtyckesinformationen. Etiska
overviganden som ocksd gjort i studien har handlat om att avidentifiera
motesdeltagarna genom hela bearbetningsprocessen av det empiriska materia-
let samt forvaring och arkivering pi ett tillborligt satt.

Styrkan i vart angreppssitt ligger 1 att vi som forskare fatt ta del av en pa-
gaende process. Vi ser virt deltagande och dokumenterade av nitverkstriffen
som ett utsnitt av en lingre och mer omfattande process. Vi gor alltsd inte
ansprik pd att redogora £6r en lingre process. Vira forskningsfragor ér riktade
mot att undersoka vilka erfarenheter, kunskaper och didaktiska strategier
torskolldrare lyfter fram i samtalen om barns utforskande av naturveten-
skapliga fenomen sdsom vider och klimat. Empirin utgdrs saledes av deras
reflektioner kring det pagiende utforskande arbetet tillsammans med barnen.
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Di samtalen skedde pd e-métesplattformen Zoom delades de 15 deltagarna
in i tre sd kallade breakout-rooms,? dir vi och ytterligare en forskare deltog i
varsitt rum. Ljudinspelningar pa ca 45 minuter vardera finns fran vart och ett
av dessa rum. Transkriptionerna som gjordes utifran det ljudinspelade materi-
alet omfattar ca 30 A4-sidor. Bearbetningen av det genererade materialet
skedde i ett forsta steg genom upprepade genomlidsningar av transkriptioner-
na fran de tre “rummen”. Utifrdn dessa genomlidsningar formerades olika
innehallsliga omraden som vi beddmde som sirskilt intressanta och produkti-
va i relation till vara forskningsfrigor. Dessa omraden blev: upplevelser av
natur och vider, upplevelser av olika verkligheter och tid, kunskaper och med-
vetenhet om miénniskans del i ekologin samt att gbra och synliggdra koppling-
ar. Parallellt med formeringarna av dessa omrdden pigick analysarbetet
genom att vi bérjade préva vilka av de méjliga analysverktyg vi redan Sver-
vigde som kunde hjilpa oss i det praktiska analysarbetet.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I det hir avsnittet beskrivs de analysverktyg vi har anvint f6r att ndrma oss
vira forskningsfragor. For att analysera vart material har vi valt att anvinda
oss av begreppen “natur-kultur” och terrestrial” med grund i Latours och
Haraways texter och idéer inom ramen f6r forskningsomridet vetenskaps-
och teknikstudier (Haraway, 2016; Latour, 2018).

Natur-kultur

Latour (2017) kritiserar tendensen i samhaillsdebatter om miljéfragor att
beskriva minniskans relationer #// naturen. Han menar att denna beskrivning
forutsitter tva domdner: natur och kultur, didr minniskan definieras genom
kultur/civilisation vilket innebir ett avstindstagande frin natur. Istillet be-
tonar han samproduktionen av natur och kultur: natur-kultur”.

If the composition of the air we breathe depends on living beings, the
atmosphere is no longer simply the environment in which living beings
are located and in which they evolve; it is, in part, a result of their actions.
In other words, there are not organisms on one side and an environment
on the other, but a coproduction by both. (Latour, 2018, s. 76)

Genom begreppet ’natur-kultur” vill han skapa mdéjligheter fér platser, som
kan vara bade konceptuella och empiriska, dir natur och kultur kan definieras
som lika viktiga kategorier. Latour (2017) g6r jimforelsen med begreppet
“hen” som erbjuder ett sitt att inkludera bide min och kvinnor som
kategorier. Han menar att begreppet “natur-kultur” i samma anda erbjuder ett
satt att inkludera natur och kultur som potentiellt lika viktiga aktGrer.
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1 foreliggande artikel blir begreppet “natur-kultur” ett sitt att belysa sidana
mojliga platser i vart empiriska material, ett sdtt att prova hur vi kan forstd
minniskans delaktighet i ekologin. Begreppet har dock kritiserats av Malm
(2019) som menar att detférhindrar en viktig atskillnad mellan natur och
minniska, som Malm menar beh6vs i en antropocen tid. Sdrskilt, menar Malm
(2019), maste vi hélla fast vid ménniskans sérskilda och unika ansvar i relation
till naturen. Sdsom vi tolkar Latour’s (2017) anvindande och definition av
begreppet dr dock inte syftet att sdga att manniskor och djur 4r lika pa alla sitt
utan att vi méste utgd fran naturen som en aktor i lika hég grad som vi utgar
fran att minniskan ir en aktér. Detta skulle kunna motverka den samhilleliga
tendensen, menar Latour, att beskriva naturen som en separat kategori som
enbart fungerar som kontext f6r ménskliga handlingar.

Terrestrial

Ett analytiskt fokus pé relationerna mellan natur och kultur r f6r Latour
(2018) inte endast ett sitt att visa pa hur de 4r intrasslade i varandra, utan ir
ocksa ett sdtt att visa pd manniskans totala beroende av naturen for att kunna
leva och agera. Men da minniskan under ling tid nidrmast betraktats som
oberoende av naturen har inte vidden av dess beroende och sarbarhet fullt ut
erkints, ddrav vikten av att peka pd relationerna. Hir kommer begreppet
“terrestrial” in (Latour, 2018). Begreppet “terrestrial” handlar om att 1 hégre
grad beakta de unika och sirskilda livsvillkor som olika arter lever under
(sdsom vi redan gér med minniskan). Bara genom att uppmirksamma detta
komplexa, bade starka och sirbara, ekologiska system kan manniskan som art
forstd och agera fOr att minska sitt respektlésa och ignoranta sitt att leva.

Haraway (2020) anvinder ockséd begreppet “terrestrial”’, men betonar sam-
tidigt att méinniskans sitt att leva ocksd innehiller manga mdijligheter och
ljuspunkter. Olika grupper av minniskor, menar hon, har alltid levt ”terrestri-
al” 1 bemirkelsen att de vill lever utifrin en medvetenhet om mansklighetens
sarbarhet och beroende av naturen. Till dessa grupper av minniskor riknar
Haraway (2020) bland annat de mdnga grupper av urbefolkningar virlden
6ver. Haraway (2020) betonar ocksd att “terrestrial” handlar om att uppmark-
samma arters livsvillkor, inte minst den miénskliga artens, i relation till fragor
om liv och déd. Ytterst handlar detta, menar hon, om att minniskan behover
lira sig leva med insikten och kunskapen om sin dédlighet och sin sarbarhet
1 ekologin.

I denna artikel anvinder vi begreppet “terrestrial” f6r att uppmirksamma
och analysera hur pedagoger beskriver att barn behéver utga frin frigor som
kidnns relevanta. Med relevant menar vi nagot som uppstar i férskolans nir-
milj6 som barnen direkt engageras i. Vi anvinder ocksd “terrestrial” fér att
studera barns och pedagogers utforskande av vider och klimat som lokala
kunskapsproduktioner som kan vara “terrestrial” pa olika sitt. P4 det hir
sittet anvinder vi begreppet “terrestrial” f6r att beteckna hur férskolors loka-
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la kunskapsproduktion, utifrin pedagogernas beskrivningar, kan utga frin
minga olika arters intressen utan att privilegiera det méinskliga.

RESULTAT OCH ANALYS

I det hir avsnittet kommer vi att redovisa ett urval av virt empiriska material
och redogdra f6r analyserna av forskolldrarnas samtal med hjilp av begreppen
“terrestrial” och “natur-kultur” utifrin vara fragestillningar:

— Vilka erfarenheter och kunskaper lyfter forskolldrare fram i samtalen
om barns utforskande av vider och klimat?

— Vilka didaktiska strategier lyfter férskollirare fram i samtalen om
barns utforskande av vider och klimat?

Avsnittet organiseras utifran fyra rubriker: upplevelser av natur och vider,
upplevelser av olika verkligheter och tid, kunskaper och medvetenhet om
minniskans del i ekologin samt att géra och synliggéra kopplingar. Det empi-
riska materialet analyseras under respektive rubrik och resultatet diskuteras
vidare i den avslutande diskussionen.

Upplevelser av natur och vider

Forskollirarna lyfter i sina samtal fram hur barnen nirmar sig olika viderslag
i naturen genom sina kroppar, sinnen och kinslor och dirigenom far mojlig-
heter att skapa en relation till naturen, egna upplevelser och erfarenheter av
vider. En férskolldrare uttrycker att det handlar om “att bli ménniska ithop
med vider och natur — att fd en relation till ... pd ndgot sitt”.

[...] skapa en relation, eller vad ska jag siga, att vara ett i naturen och upp-
ticka liksom, férdnderligheten i naturen tinker jag och att man 4r i sym-
bios med den, att vi beh6éver varandra liksom. Och den hir njutningen.

Sdrskilt nir det giller de yngsta barnen liggs stor vikt vid att de far kidnna in
olika vider, kroppsligt och sinnligt. Barnens egna konkreta erfarenheter ses
som grundliggande for ett fortsatt meningsskapande:

Vilka erfarenheter och kunskaper som barnen behéver fi ta del av?
Erfarenheter, att barnen far erfara mycket. Att vi borjar med att ge barnen,
sarskilt de yngre, de maste fi uppleva med sin kropp, om vi jobbar med
vider si maste de fd erfara och vara ute till exempel i olika vider. Och vi
jobbar pa olika sitt medvetet med det, med att ha en egen erfarenhet av
négot, sen har vi olika sitt att koppla det vi haller pA med. Men jag tinker
4nda att vi alla har grundliggande tankar om att vi alla maste ha ndgon typ
av egen erfarenhet — hur vi nu far den for att kunna bidra och vara med i
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andra sammanhang? Att det blir vildigt konkret, att de konkreta delarna
bidrar vi med.

I ett av samtalen uppmirksammas att férskolldrarna, sirskilt i arbetet med de
yngsta barnen, upplever att det kan vara svirare att fi syn pa barnens fragor
di de inte uttrycks verbalt. Férskolldrarna framhaéller att det giller att vara
talmodig, lyssnande och uthallig.

Med de yngre barnen ir det ju mycket det hdr ”bodymind”, jag haller med
om det hir att man litt fastnar i alla de hir spainnande frigorna och roliga
teorierna som [de dldre] barnen har. Och det dér dr ju svarare med de yngre
barnen, att faktiskt fa syn pa deras intressen och frigestillningar. Men att
halla ut hjdlper ju mycket, att inte bara sldppa utan att fortsitta, forsoka att
prata om vider hela tiden.

En av forskollirarna uttrycker att det handlar om att fd syn pa barnens egna
formuleringar och teorier kring vider, naturens kretslopp och hur allt hinger
ithop i deras utforskande.

Jag jobbar ju med 2-3 dringar och vi har ju ocksa forsokt uppmirksamma
dem pi vider pa olika sitt, men vi har inte fitt si mycket gensvar fran
barnen mer 4n att de har pratat om bajsvider, “ir det bajsvider ute?”,
eftersom de tycker si mycket om bajs och si. Men det giller ju att halla ut
sjalv kinner jag da och hélla kvar. Och d4 kan det vara vildigt bra att mita
vider f6r det gbr ju att man hiller kvar vid nigot d4ven om inte barnen
stiller fragor eller man inte ser att man hittar nigot att férdjupa sig i sa
behéver man nog halla ut for att fa den har klimataspekten — att det blir
ling tid. Och att det blir 4nda att de far uppleva och erfara det hir med
vider innan de kan boérja stilla fragor hur det hdnger ihop.

Abnalys

Kroppsliga, sinnliga och kinslomissiga upplevelser lyfts fram som centrala
nir foérskolldrarna beskriver hur barnen ges mojligheter att skapa egna
relationer #/, eller bli en del av, naturen och naturvetenskapliga fenomen som
vider och vind. I formuleringen att bli midnniska ithop med vider och natur
— att fi en relation till ... pd ndgot sitt” — framtrider en férskjutning mellan
en tillblivelseakt och ett relationsskapande och pavisar hur férskollirarna i
samtalen r6r sig mellan dessa olika utgiangspunkter. Latour (2017)
uppmirksammar oss pa att en relation #// naturen i sig kan innebira en
distansering samtidigt som Hamilton (2017) och Malm (2019) menar att en
upplost grans mellan manniska och natur gor att viktiga ansvarsfragor i
forlingningen riskerar att hamna i skymundan.

Forskolldrarna framhiller sin egen ndrvaro och sitt lyssnande nir de féljer
de yngsta barnens méten med naturvetenskapliga fenomen och lyfter vikten
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av att rikta sin uppmirksamhet mot “bodymind” fér att dven synliggdra
barnens icke-verbala utforskande. Nir barnen bérjar formulera sina fragor
och teorier verbalt fortsitter forskollirarna att respondera genom didaktiska
erbjudanden och rikta fokus utifran ett plastiskt syfte (jfr Caiman, 2015) och
respondera genom didaktiska erbjudanden. Dessa sitt att nidrma sig ett
problemfilt kan ses som delar av didaktiska strategier och betraktas utifran
Latours idé om vikten av att erbjuda platser, empiriska och begreppsmissiga
(Latour, 2017). Dessa platser, utifran begreppet “natur-kultur” skulle da
kunna handla om att uppmirksamma sivil minniskans som naturens aktors-
skap, 1 det hir fallet vidrets aktSrskap.

Upplevelser av olika verkligheter och tid

I samtalen kommer férskolldrarna dven in pd tilliten till de egna sinnena i
relation till anvindandet av digitala verktyg som férutspar och miter vider.

Jag kan inte komma ifrdn att tinka lite kring alla digitala verktyg som barn
vixer upp med. Ofta kollar man vidret pa sin telefon pa morgonen, man
klir barnen efter vad telefonen visar, man tittar inte ut, jag har till och med
sett fordldrar sta pa forskolegarden for att titta vad det ska vara f6r vider
istéillet for att liksom ... 6ppna upp ... och liksom ... En kollega som vi
skrattade ganska gott 4t, hon sa ganska bestimt att det skulle regna klockan
tva och ndr klockan var ett sa regnade det redan dd och det stod inte i
telefonen att det skulle regna klockan ett ... och jimfér med telefonen och
ute. Hur man liksom blir sa fyrkantig, istillet f6r upplevelsen, den faktiska
upplevelsen.

Fragan om och hur de digitala verktygen kan skymma upplevelsen eller kanske
ge andra typer av upplevelser diskuteras vidare. Flera férskolldrare berittar
hur de tillsammans med barnen utforskar vider bade rent kroppsligt och sinn-
ligt, men dven genom att observera, mita och dokumentera vidrets vixlingar
over tid. En férskolldrare beskriver hur naturfenomen och olika vider iscen-
sétts dven inomhus i férskolans milj6 med hjilp av projicering. Skillnader som
annars inte dr synliga for blotta 6gat forstirks, ljud och musik ldggs till fr att
optimera upplevelsen.

Man kan ju faktiskt ocksd uppleva olika typer av vider genom digitala
verktyg. Arbetslagen jobbar ju nu med att man anvinder projektor for att
projicera olika miljéer och det kan man ju tinka sig att man gér och det
vet jag att fler forskolor gbr. Att man projicerar upp snévider till exempel,
och det kan faktiskt vara ett sdtt att hjilpa till och utforska olika vider nir
man lite mer riggar for det. Precis, och da kommer jag att tinka pa en milj6
for de yngsta barnen som dr en kub dér de da projicerar ofta utifran arstid,
som ett vilkomnande nir barnen kommer in. Och di sitter de dven in
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bilder och djur, i den mén de har nagra djur som de tinker sig passar in i
den naturrutan, om vi siger, som det blir som en iscensittning av ...

En aterkommande aspekt i samtalen ér tid, dels som kontinuitet och varaktig-
het, dels som hir-och-nu och genom att finga 6gonblick. Det kan handla om
att hitta en nirvaro i férskolans vardag genom att stanna upp, se sig om och
tillsammans med barnen utforska den nirmaste omgivningen. Nédgra barn-
grupper gir pa nagot som man kallar ”férundranspromenader”.

Nirvaron, det stora i det lilla och att f6lja under lang tid, 6ver tid, en lingre
tid [...] Jag har en smabarnsgrupp dér vi startar med nigonting som vi kallar
fér promenaden, och vi ska hilla pd nu under hésten hir och fram till
varen, det blir ett lingre projekt. Men just det hdr att bara kunna finga de
hir 6gonblicken ... att det har en vildigt stor betydelse for jag tinker ocksa
att om vi vill att vi ockséd ska kunna sitta ord pa det och kunna fundera
over vad det dr som sket och understka bittre och veta vad barnen
undersoker, did maste vi stanna i det lilla.

I ett av samtalen kommer forskollirarna in pa skogsbad som ett fysiskt sitt
att ta in sin omgivning. Beskrivningen av badandet utvidgas till flera former:
fran skogs-, trid-, man-, vider- till hus- och stadsbad. Och molnbad: "att ligga
sig ner bara och bada i molnen, grejen ir ju att det handlar om att ligga sig pa

ryeg [

Det vi har lirt oss genom éren tycker jag dr att géra det dnnu mer férdjupat
och férkroppsligat och fi in sinnena. Det kommer ju in lite det hir du
pratade om att skogsbada eller stadsbada, att vi vill uppleva med alla sinnen
och med hela kroppen.

Analys

Vilka verkligheter far barnen méjligheter att uppleva och erfara? Vad erbjuder
forskolorna — och hur? I en av samtalsgrupperna kommer begreppet skogs-
bad?upp som ett slags didaktiskt erbjudande f6r att uppleva naturen. “Badan-
det” gdr ut pd att barn och pedagoger ligger sig pd rygg under exempelvis ett
trdd, tittar och upplever olika detaljer med tridet: lukt, 16v, firger, ljus-
genomsldpp, bark och underlaget man ligger pa. Att ligga sig pa rygg utom-
hus, oavsett om det dr skogs- eller stadsmilj6, kan kopplas till Latours (2018)
idé om att nirma sig jorden ("get down to earth”). Den kroppsliga rérelsen
kan ocksd ses som en rérelse mot den begreppsmissiga plats som Latour
kallar ”natur-kultur”, dir natur och kultur fungerar som lika viktiga utgings-
punkter. I den liggande positionen maste den minskliga kroppen ta hinsyn
till jorden, marken och naturen runtomkring. Ar det exempelvis fuktigt ute
kommer kroppen att mirka av det mycket tydligare i den liggande positionen
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pd samma sitt som att lukter och smddjur inte heller gar att bortse ifréin.
Kanske kan detta vara ett f6rsok att inta en mer biocentrisk hallning. Den
liggande positionen gor nagot med hur en jordbunden forbindelse till natur
kan upplevas, och kan didrmed kopplas till terrestrial”. Haraway ser dock inte
rérelsen ’get down to earth” som enbart en rérelse dir en upprest, distanserad
kropp nirmar sig jorden ovanifran (Haraway, 2020). Hon talar om méinniskan
(anthropos) som ”the upward-looking one who has no idea how to go visiting,
how to be polite, how to practice curiosity without sadism” (Haraway, 2016)
men beskriver ocksd minniskor som lever mer jordbundna liv och menar att
de har mycket att lira oss. Férskolldrarna beskriver hur barnen ges méjlighet
att erfara jorden, platsen och den omgivande naturen genom sina kroppar och
sinnen fran ett markperspektiv. Jordbundenhet handlar utifrin detta ocksa
om tid, i bemirkelsen att fi tid f6r att uppmirksamma skiftningar i naturen
och spir av djur i ett samhille som privilegierar och i f6rsta hand lyfter fram
minskliga intressen och aktorer (Latour, 2017). Att ge tid till att utveckla en
kontakt med jorden som bygger pd upplevda erfarenheter kan ses som en del
1 en didaktisk strategi.

I samtalen framtrider férskolldrarnas olika mal och syften med arbetet
kring vidder och klimat. Latour och Haraway anvinder bida begreppet
“terrestrial” men lyfter fram olika aspekter (Latour, 2017; Haraway, 2020).
Latour menar att vi maste ifrigasitta och vara kritiska mot hur vi skapar
naturen som en kategori medan Haraway lyfter fram att vi mdste bérja med
att uppmarksamma alla sdtt ddr minniskor redan lever mer jordbundet (och
da inte bara ursprungsbefolkningar).

Samtidigt beskriver flera férskollirare hur de anvinder digitala verktyg som
ett sitt att gora vider konkret och utforskningsbart for barnen samt for att
kunna folja vidrets skiftningar 6ver tid. Fragor kring vad som rdknas som
7verkliga upplevelser” uppstar — riskerar de digitala upplevelserna rent av att
skymma de mer jordbundna? I linje med Latours tankar kring ’natur-kultur”
bor dessa fragor kunna diskuteras vidare utan att hamna i motsittning. Ett
pedagogiskt arbete med att iscensitta natur inomhus med hjilp av projektor
och ljud skulle da ocksd kunna vara att nirma sig en terrestrial” kunskaps-
produktion.

Kunskaper och medvetenhet om minniskans del i ekologin

I samtalen diskuteras vidare hur fokus pd vider kan ge ingingar till ett fortsatt
arbete med klimatrelaterade frigor, men att det inte alltid 4r helt litt att gd
fran ett konkret erfarande av vider till mer abstrakta frigor kring klimat- och
hallbarhetstragor: ... klimat, for jag tinker att det dr en svirare fraga, att
liksom komma 4t pa nigot vis i férskolan”. Att ett observerande och ut-
forskande av vider automatiskt leder till medvetenhet kring Svergripande
fragor om klimat eller till handlingskompetens ifragasitts: ”Nir jag var liten
och plaskade och sag skillnader — men det gjorde inte mig till en tinkande
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minniska som gav mig verktyg for framtiden och klimatet”. En friga som
stills 4r om det rdcker med att uppleva och erfara for att forstd samband och
hur saker och ting hinger ihop. Eller riskerar erfarandet att stanna vid
upplevelsen, vid “ett badande?

Vi har haft resonemang om att man badar i firg och vatten — sd uppticker
man att det bara 4r ett badande. Att man inte hamnar i samma sak, att vi
bara dr ute och upplever — utan vad gor vi av dessa upplevelser, iakttagelser
och observationer? Den hir dvergingen, nir vi pratar om didaktik: vad
vill vi lyfta?” eller betyder det att vi inte har konkreta mal att vi 4r mallésa?
kan det finnas andra typer av mal och delmdl? Och att ocksa jobba med
forindringar i andra sammanhang, estetiska spriken eller estetiska méjlig-
heter, att forstd fordndringar pa djupare plan.

Ar det méjligt att linka upplevelse och erfarenhet till ett fortsatt fordjupat
utforskande och meningsskapande?

Det ir det vi diskuterar nistan konstant hos oss i alla fall: hur 6versitter
man den kunskapen till ett annat sammanhang? Vi kan inte ta for givet att
bara for att vi gar till skogen och t ex studerar en myrstack och de ir
jatteforsiktiga och har stor omsorg fér myrstacken och livet runt myr-
stacken och forstar det ekosystemet. Sen pa girden eller nir det kommer
in en myra pa avdelningen si mosar de den fér den ska inte finnas
inomhus. Vi kan inte ta fér givet att man 6versitter den hir kunskapen till
andra sammanhang och hur gor vi d4 om vi vill att de ska gora de hir
kopplingarna. Det som vi testat hos oss dr att just jobba med de hir
kopplingarna, att hjdlpa barnen att gora kopplingar. Inte bara nir vi jobbar
med hallbarhet utan i hela undervisningen. Vi tinker att det blir ett sitt att
tinka som man kan applicera pd antingen dmnen eller 1 lirandet.

Forskollararna beskriver i samtalen vad det kan innebira att ha riktning och
syfte med undervisningen och samtidigt ge utrymme till barnens frigor och
utforskande. De ger exempel pd hur barnens meningsskapande kan leda
vidare till handling och f6érindringsarbete.

Det far mig att tdnka pa ett arbete i en barngrupp som jag horde talas om.
En barngrupp som jag métte for ett tag sen som holl pa att utforska och
folja sniglar. Och da sdg de att det var sniglar som var 6verkérda och
bérjade tinka kring det dir, ja liksom — hur ska vi ridda sniglarna hir da?
vad kan vi géra?”. Det hir var en yngrebarns-grupp, de var nog 2-3 ir, och
de borjade fundera Gver sniglarna, vad ska man gora och sddir. Och sen
fick barnen... liksom, kom de pa att de skulle sdtta upp smd skyltar dar, till
de hir sniglarna och de gjorde det och jobbade pa att uppmirksamma
sniglarna pé att de maste se upp for bilarna och sidir. Och si var de dir
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och satte ut de hir skyltarna och det var ju ocksa ett sitt, att barnen far
erfarenheter.

Att arbeta med att gi fran iakttagelse till handling, att ge méjligheter till att
erfara handlingskompetens férutsitter att barnen ser det som relevant:

Det hir med handlingskompetens, att man upplever att man har en
handlingskompetens, att man upplever att man fir, kan paverka, en viktig
erfarenhet och kunskap som barnen behéver fi med sig — att jag har
handlingskompetens, jag kan gora skillnad. Att kidnna sig n6jd som 3-dring,
att ha varit och satt upp de dir skyltarna, det blir ju ocksé en erfarenhet av
att man har gjort skillnad. Det tinker jag ocksd handlar om det hir med
relevans f6r barnen, det hir med sniglarna maste ju ha kidnts vildigt
relevant fér barnen. Situationen med sniglarna blev viktig f6r barnen, den
vickte kdnslor och det blev relevant.

Analys

I samtalen uttrycks viss frustration kring att det pedagogiska arbetet med
vider inte alltid sd enkelt kan kopplas till klimatfrigor, dd det riskerar att
”bara” bli upplevelser som barnen inte kan éversitta till andra situationer eller
kontexter. Detta kan ses som en bakomliggande strivan efter att barnen ska
uppni forstielse, enligt Latour en begreppsmissig plats, dir natur och kultur,
viderfenomen och minniskor i lika hég grad anvinds som utgangspunkter
och betraktas som aktorer. Samtidigt kan diskussionen och exemplet med
handlingskompetens relateras till Latours (2017) beskrivning av det pro-
blematiska i att beskriva manniskors relation #// naturen. Den minskliga f61-
madgan att kunna ldsa (och uppmirksamma) skyltar tas hir som utgingspunkt
tor barnens agerande fOr att rddda sniglarna, savil som fér pedagogernas
agerande att uppmirksamma och uppmuntra skylt-tillverkandet. Utifran
begreppen “terrestrial” och “natur-kultur” kan det ifrdgasittas om dessa akti-
viteter skapar en mer omhindertagande roll och ndrmare relation till natur
och djur bland barn och pedagoger. Exemplet med sniglarna och skyltarna
kan i den bemirkelsen beskrivas som en aktivitet som frimjar en relation 7/,
dir varken kultur eller natur som kategorier har férindrats eller trans-
formerats i relation till varandra.

Samtidigt kan en rérelse mot det jordbundna (Latour, 2018) urskiljas i
barnens initiativ till att gbra skyltar pd sniglarnas nivd och pedagogernas
uppmirksammande av och agerande utefter barnens vilja att géra skyltarna.
Det jordbundna kan uttolkas exempelvis i barnens kroppsliga rorelser att boja
sig ner mot sniglarna och uppfatta sniglarna som utsatta och sarbara. Ut6ver
detta kan initiativet att tillverka sma skyltar pd marken urskiljas som en rorelse
mot en jordbundenhet, dir andra arters livsvillkor och sarbarhet tas som
utgingspunkt. Som Haraway (2020) pdpekar handlar terrestrial” ocksd om
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att forhdlla sig till fragor om liv och d6d och bejaka sarbarheten hos alla arter.
I exemplet med sniglarna och skyltarna blir frigor om liv och déd 1 hogsta
grad aktuella och savil barn som férskolldrare dras in i sniglarnas livsvillkor
och jordbundna tillvaro.

Att g6ra och synliggora kopplingar

En del av samtalen mellan forskollirarna handlar om de kopplingar som
barnen goér mellan naturfenomen och delar av kretsloppet.

Mainga [barn| sitter t ex vatten och regn i ett system, antingen ett eko-
system eller bygger ... De barn som ir inne i robotar och maskiner bygger
maskiner dir man kan ta tillvara pa vattnet, de gjorde bevattningssystem,
medan f6r andra var solen bara en estetisk vacker symbol och bérjade leka
fran den aspekten. Och sen har vi jobbat ganska mycket med insekter f6rra
aret si dd var det andra som bérjade prata om hur insekterna paverkas nir
det blev regn pa deras teckning. Och i det hir métet nir de hér varandras
tankar eller frigor si kan vi hjilpa dem att se sina egna kopplingar. Men
nir vi lyfter barnens tankar sa gor de ju ocksa nya kopplingar, det 4r som
en vixelverkan.

Kopplingarna i sig ges ett virde och forstirks:

Jag tinker C att nir du siger att ni lyfter deras kopplingar skulle jag hellre
sdga att ni sdtter virde pa deras kopplingar och lyfter upp kopplingarna sa
de forstar att det hir dr nigonting viktigt som vi haller p4 med och gér nu.
Och férstirker dem och ger tillbaka kopplingarna till dem.

Genom att synliggdra kopplingar och sammanbindningar utvidgas frigorna.
En diskussion kring de vuxnas egna kunskaper och de egna intentionerna i
relation till barnens tar fart.

Ar det viran kunskap som har gjort det eller 4r det for att vi binder ihop
saker? Eller varfor kinns det helt plétsligt stort och ... inte greppbart, men
stort och har en annan betydelse? Vi kanske hittar en annan vinkling in 1
att arbeta med héllbar milj6- och klimatpaverkan? Har barnen det hir be-
hovet som vi tinker av att binda samman?

Samtalet kommer ocksa in pa varfor det dr viktigt att synliggéra och forséka
forstad barnens kopplingar:

Vi [som pedagoger| gor ocksd felkopplingar, man maste gbra barnen
medvetna om vad man kopplar ihop med vad, bli medvetna om det, det
hir dr en del av undervisningen. Vi ser ofta kopplingar mellan tvé saker,
linjira kopplingar, men barnen visar pi kopplingar som inte dr orsak-
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verkan i linjir ordning, utan i manga orsak-verkan-kedjor tillsammans och
det dr nagonting nytt for oss. Vi dr vana att komma fran det linjira till det
icke-linjira, men det linjéra dr en del av det icke-linjira och det visar barnen
P4, hur sakerna dr sammankopplade fast pa ett annat sitt.

Barnen gor ibland andra kopplingar dn de vuxna:

Jag tycker att det ér jitteintressant vad du sdger F omkring det hir med
vad vider dr f6r barn och deras upplevelser. Fér barnen har ju inte de hir
forutfattade meningarna eller kunskaperna som vi har, som vi laser oss i,
utan de underséker ju med sina kroppar som vi pratade om innan. De ser
ju ocksd hur saker hinger ihop och hér ithop som inte vi vet, eftersom vi
tinker i kategorier. Det som vi diskuterade innan, just det hir med att ha
en firdig friga som man underséker kan géra att man missar sidana hir
saker som du ser.

En forskolldrare menar dock att kopplingarna inte har nigot egenvirde i sig.
Balansen mellan att som férskolldrare styra upp frigan eller lata den ta en mer
kreativ vig belyses:

Man kan inte bara halla pid med kopplingar f6r kopplingarnas skull, det fir
inte bli nagon urvattnad metodik eller begrepp heller. Det ser man ju ocksa
péa barnen ibland, nidr de goér egna kopplingar eller drar slutsatser som
kanske inte alls 4r sdésom det gir till pa riktigt. Nér ska vi ga in och styra
och stilla nya fragor? Eller dr det fantasin som ér det viktigaste, att man
ska fa tdnka kreativt och ldgga till element?

Apnalys

Det som star pd spel hir for férskolldrarna dr, sisom de beskriver det, inte sa
mycket att skapa relationer mellan barn och natur utan snarare att uppmirk-
samma de relationer och de kopplingar som barnen redan dr del av. Med hjilp
av Latours (2017) idé om att skapa (tillfalliga) begreppsmissiga platser blir det
m6jligt att definiera natur och kultur (méinniska) som lika, i den man det dr
moijligt, viktiga utgingspunkter. En tolkning 4r att siddana platser hela tiden
skapas materiellt och diskursivt i férskolornas vardagliga utforskande aktivi-
teter, planerade eller ¢j. Sidana platser blir alltsa, utifrdn vart empiriska materi-
al, konkretiserade och materialiserade 1 termer av fysiska platser och aktivi-
teter ddr minniskan inte anvinds som utgingspunkt, utan som en art bland
andra. Som en del av kretsloppet utan att f6r den skull vara den art som
definierar kretsloppet. Hir skulle barnens och pedagogernas aktiviteter, saval
fysiska som sprakliga, samt att gbra kopplingar, kunna beskrivas som sidana
begreppsmissiga “natur-kultur” platser. Exempelvis beskriver férskollirarna
i samtalen barnens upplevelser av vider och de kopplingar de gor till natur
som icke-kategoriska och utan ldsningar medan ett mer konventionellt
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tinkande beskrivs utgd fran kategorier, fastldsta positioner, fOrutfattade
meningar och kunskaper. Exempel pa detta kan vara hur férskolldrarna be-
skriver att barnen goér kopplingar till solen som en estetiskt vacker symbol och
detta blev en utgingspunkt fér deras lek. Ett annat exempel kan vara hur
torskollirarna beskriver hur de pa en férskola hade arbetat med insekter och
att barnen nir de satt och ritade undrade hur insekterna paverkades nir det
regnade pd deras teckning.

Hir dr kunskapsbegreppet intressant att fokusera pd utifran Latours (2018)
resonemang om att den ménskliga kunskapsproduktionen, dér framférallt den
naturvetenskapliga, men dven den sambhillsvetenskapliga forskningen, ir
firgad av en atskillnad mellan kategorierna natur och kultur. Férskolldrarnas
resonemang kring hur svart det kan vara att férhalla sig lyssnande infér barn-
ens icke-linjira, icke-dualistiska kopplingar mellan natur och kultur kan
kopplas till Latours definition av en konventionell, minniskocentrerad
kunskapssyn som haller isdr natur och minniska. Utifran Latours syn pa
kunskapsproduktion som hela tiden pdgiende, foérinderlig och firgad av
minskliga intressen framstar forskolan, utifran férskollirarnas samtal, som en
potentiell arena for kunskapsproduktion dir kunskaper skapas snarare dn
“lirs ut”. Utifran Latour (2018) framstar kunskap som nédgot sarbart och in-
stabilt som hela tiden i varje kontext behéver omférhandlas och stabiliseras
tor att kunna riknas som kunskap. Det kan ocksé tolkas som att barnen ut-
manar en konventionell, linjir, minniskocentrerad kunskapsproduktion samt
att pedagogernas 6ppenhet och lyssnande mojliggor f6r barnens frigor och
kopplingar att bli en del av kunskapsproduktionen. Hir kan exemplet med
sniglarna och skyltarna nimnas igen, dir det beskrivs att barnen utgér fran
den fara de uppfattar att sniglarna befinner sig i, men ocksa frin den minskliga
formagan att kunna ldsa och forsta skyltar och ddrmed kunna hjilpa sniglarna.

Aven hir kan barnens kopplingar, som forskollirarna beskriver som icke-
dualistiska och icke-linjira, ses som fysiska och/eller konceptuella platser dir
uppdelningen ”natur-kultur” éverskrids 1 termer av att bade natur och kultur
blir lika viktiga f6r aktiviteten som sker.

SOM TRADAR I DEN EKOLOGISKA VAVEN — DISKUSSION

Antropocen omtalas som minniskans tidsalder — en tid som stricker sig in i
framtiden, till kommande generationer. Men antropocen idr en geologisk epok
— en planetir tidsperiod, dir minniskans framtid dr tdtt sammanvivd med
jordens geologiska utveckling, vilket stiller helt nya fragor till virt samhille
och till hur utbildning och omsorg fér vira barn ska utformas. I foreliggande
artikel har vi studerat férskolldrares samtal vid en nitverkstriff med fokus pa
barns utforskande av vider och klimat. I samtalen behandlas tid i relation till
det aktuella temat vider och klimat, dir vidret anges vid en specifik plats vid
en viss tidpunkt medan klimat féljer viderskiftningarna 6ver en lingre tid.
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Forskollirarna talar om tid som nirvaro, om att finga vidret hir-och-nu
genom att uppleva vider och vind med kropp och sinnen. Samtidigt beskriver
de tid som kontinuitet och varaktighet, dir det 4r viktigt att komma tillbaka
till problemfiltet genom att halla ut. I férskolans vardag riktas barnens och
torskollirarnas blickar mot vidret, frin den tid och plats dir de befinner sig.
Utifrin Haraways (2020) definition av vad det ér att vara “terrestrial” kan
vider/klimat ses som ett sitt att vicka var jordbundenhet. ”Att bli minniska
thop med vider och natur — att fa en relation till ... pd nigot sitt”, som en av
forskolldrarna formulerar det, kan ske pé flera sitt.

I forskollirarnas samtal beskrivs hur barn r6r sig 1 sin ndrmilj6 och
upplever ljus, fukt, ljud, dofter och vidrets skiftningar under sina vandringar
och genom skogs- och stadsbadande. Likt barnen i Rooneys (2019) och
Weldemariams (2020) studier ges de aterkommande tillfillen att méta vider
och platser genom sina kroppar och sinnen. De tar kroppsligt och sinnligt in
att de ar en del av sin omvirld, en del av staden, en del av naturen, en del av
ckologin. Férskolldrarna tar dven upp hur de tillsammans med barnen obser-
verar, miter och mer systematiskt f6ljer naturens och vidrets vixlingar. De
diskuterar vad det kan innebira att géra barn medvetna om minniskans del i
ekologin. Hir har begreppen “terrestrial” och ”natur-kultur” hjilpt oss att in-
kludera savil upplevelser av/i/med som kunskaper eller medvetenhet “om”
minniskans del 1 och inverkan pa ekologin. De didaktiska frigor och 6ver-
viganden som lyfts fram av forskolldrarna handlar inte om ett sirskiljande av
att ”lira-om” eller att ”lira-med” (jfr Weldemariam, 2020). Snarare framtrader
en viv, dir upplevelser, kinslor, kunskap och medvetenhet hela tiden hakar i
varandra i en kunskapsproduktion bade ”om” och “med” fenomenen vider
och klimat.

Det uppstar siledes glidningar mellan erfarenheter och kunskap i férskol-
lirarnas beskrivningar, som resulterar i en svarighet att avgdra vad som ir
erfarenhet, vad som dr kunskap och vad det “leder till”’? En fraga som ir viktig
att stélla, 1 relation till Sjégrens (2020) forskningséversikt och bilden av det
extraordinira barnet, 4r om det finns en risk att forskolebarn Gverbelastas
med kunskaper och kompetenser infér en framtid som dr svir att forutsaga.
Vad vi har velat framhalla i den hdr artikeln 4r vikten av att inte endast hélla
fokus pa vilka kunskaper och erfarenheter barnet behéver for att hantera en
antropocen tid. Det 4dr ocksa viktigt att framhalla férskolan som en materiell
och diskursiv plats f6r kunskapsproduktion kring vider och klimat. Har ar
inte barnet den sjilvklara huvudpersonen som ska ges kunskap och
kompetenser. Istillet kan vi se férskolan som en plats dir relationer mellan
barn, férskollirare, platser, icke-miénskliga arter och férestillningar om natur
och kultur, skapar kunskaper, erfarenheter och férhallningssitt till vider och
klimat. Barn 4r saledes aldrig isolerade birare av kunskaper och erfarenheter.

I samtalen lyfts dven fragan om vad som dr “verkliga upplevelser”. Utifrin
Latours (2017) “natur-kultur”-begrepp nirmar vi oss anvindningen av de
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digitala verktygen som en empirisk plats dir flera aktérer ryms. Det far till
foljd att dikotomin mellan upplevelser i naturmiljder kontra mer digitala
miljGer uppldses utan att de sinnliga och kroppsliga erfarenheternas betydelse
torringas. En didaktisk utmaning som ocksé framtrader i samtalen dr att inte
fastna i det verbala utan att uppmirksamma och involvera kropp, kidnslor och
upplevelse. Fér Latour (2017) dr detta ddremot inte en friga av relevans
eftersom vi minniskor redan dr sa djupt insndrjda i kretsloppet s att vi inte
kan skilja pa natur och kultur. Barnen, férskolldrarna och férskolan skulle med
detta synsitt redan vara del av ekologin och ekologin del av barnen. Utifran
detta skulle didaktiska strategier med fokus pa att barnen “’ska” skapa en
relation till naturen kanske snarare férstirka och ytterligare ldsa fast naturen
som en separat kategori. Utifrdin Hamiltons (2017) och Malms (2019)
resonemang kring risken med alltfér uppldsta grinser mellan ménniskan och
andra arter, 4r detta emellertid inte ett problem. Snarare skulle det kunna ses
som en (didaktisk) mdojlighet att tydligare adressera frigor om minskligt an-
svar och medvetenhet i en antropocen tid. Hamilton skriver i linje med detta
fram en ny antropocentrism dir vart agentskap dr planetirt och minniskans
ansvar méste nd en ny niva. Ett f6rhdjt ansvar dir méinniskan anvinder sin
kollektiva makt och inser vidden av sin férbundenhet med jorden.

Det uppstar dock ingen polarisering mellan att “bara vara (en del) i
naturen” kontra att uppna 6kad medvetenhet och handlingskompetens i
klimatfrigor, eller mellan att skogsbada kontra att mita och observera vider
med digitala verktyg i samtalen. Snarare framtrider en vatiation och rorelse
dir flera forskolldrare beskriver hur de tillsammans med barnen nirmar sig
vider, 1 forlingningen dven klimatfragor, fran flera hdll — samtidigt. I ett
vardagsnira utforskande kan en riktning tas ut, men dven limna plats f6r nya
problemfilt som uppkommer Gver tid, vilket dr viktigt f6r att kopplingar
mellan vider och ett mer lingsiktigt klimatarbete ska kunna vixa fram.
Forskolldrarna talar om hur de riktar blicken och hur barnen responderar. En
balans mellan undervisningens syfte och att lyssna in och félja barnens fragor
staller kunskapskrav, savil didaktiska som dmnesinnehallsliga, och krav pa
kontinuetlig research hos forskollirarna. De didaktiska strategierna som
framkommer i resultaten har saledes riktning, syfte och mal samtidigt som de
ir 6ppna och inlyssnande, vilket forutsitter plasticitet i sdvil syftet som i
lyssnandet (jfr Caiman, 2015).

Vid ett av samtalen diskuteras hur erfarenheter och kunskaper kan éver-
sittas frin ett sammanhang till ett annat. Det dr inte sjilvklart att barns
erfarenheter leder till medvetenhet eller 6kad handlingskompetens, vilket
belyses i kommentaren: ”Nir jag var liten och plaskade och sag skillnader —
men det gjorde inte mig till en tinkande minniska som gav mig verktyg f6r
framtiden och klimatet”. Genom att medvetet uppmirksamma barnens kopp-
lingar synliggdrs och virdesitts de. Vid dessa stindigt férinderliga begrepps-
missiga platser visar de empiriska exemplen pd hur uppdelningen mellan
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natur-kultur kan 6verskridas. Forskollirarna beskriver hur de férséker for-
stirka och utvidga de problemfilt som intresserar barnen. Genom att standigt
térkovra sig och samtidigt férhalla sig 6ppet till barnens ménga ganger icke-
linjira kopplingar framtrider en strivan att tillsammans med barnen i for-
skolan skapa en plats dir kunskapsproduktion ér nigot férdnderligt och pa-
gaende. Att kunna réra sig fran erfarenhet och meningsskapande till handling
ir en del av den ansvarsfriga som Hamilton (2017) framhillit genom att lyfta
fram det minskliga ansvaret i en antropocen tid, dir vi minniskor, som
Hamilton beskriver det, behdver vara tradar i den ekologiska viven. Vart till-
ligg blir att lyfta fram exempel pa hur ett utforskande arbete 1 forskolan kan
bringa plats f6r den uppdaterade jordbundenhet som Latour och Haraway
toresprikar utan att ansvarsfrigan f6r den skull ldggs 1 barnens knd.

NOTER

! Gaia-teorin utvecklades av den brittiske atmosfirforskaren James Lovelock i slutet
av sextiotalet dir jorden ses om ett sjilvreglerande ekologiskt system (se vidare
Lovelock, James (1991). Gaia: planeten Jorden. Stockholm: Natur och kultur).

2 Zoom ir ett digitalt kommunikationsverktyg f6r méten on-line, foreldsningar,
seminarier och konferenser. Det digitala zoom-rummet kan delas i sd kallade
”break-out-rooms” dir deltagarna fir métas i mindre grupper for samtal och
diskussion (https://zoom.us/).

3 Skogsbad (shinrin-yoku), dr ursprungligen en japansk terapiform dir man med
Oppna sinnen i laingsamt tempo dterkopplar bade till sig sjidlv och naturen, utan krav
eller prestation, som en form av stressreduktion och dterhimtning (se vidare
Hansen, Margaret M., Jones, Reo & Tocchini, Kirsten (2017). Shinrin-Yoku (Forest
Bathing) and Nature Therapy: A State-of-the-Art Review. International Journal of
Environmental Research and Public Health, 14(8):1-48.
https://doi.org/10.3390/ijerph14080851).
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Forskolans utbildning 1 antropocen
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ABSTRACT

Forskolebarnet har historiskt setts som utvecklings- och framtidsprojekt i strivan
for ett battre samhalle. I den senaste Liroplan f6r férskolan (Skolverket, 2018)
har det politiska begreppet héllbar utveckling (HU) lagts till bade i férskolans
virdegrund och 1 fortydligande malskrivningar. I denna artikel presenteras en
narrativ studie om forskolans utbildning med fokus pa férskolans roll och
térskolebarns lirande i antropocen. Studien har en kritisk teoretisk bas dir
empirin utgdrs av forskollirares berdttelser om sitt arbete med utbildning f6r
hallbarhet i férskolan. Kritisk forskning om utbildning f6r hallbarhet har gett st6d
1 analysen av fOrskolldrarnas narrativa berittelser. Specifikt har fraigor om vilka
kunskaper som ses som avgdrande kunskapsinnehall £6r férskolebarn och vilken
roll f6rskolan har i den tid som definieras som antropocen studerats. Resultatet
visar att antropocen som begrepp inte anvands 1 férskolldrarnas beskrivningar av
utbildningen. Dock, framtridder i deras berittelser en utbildning dir arbetet fér
en hallbar jord ses som ett grundliggande innehill och dir barns lirande innebér
att lira om hallbar resurshantering, killsortering och att lira i och om naturen.
Slutligen ger en svag styrning och ledarskap sig tillkdnna ddr hallbar utveckling
som begrepp inte ger stéd for tolkningar och fOrstdelser om att arbeta 1 en
utmanande tid i relationen minniska och natur.

INLEDNING

I denna artikel presenteras en narrativ studie av forskolans utbildning i
antropocen och hur arbetet med HU framtrider i férskollirares berittelser.
Artikeln svarar pd det behov av praktikndra studier av férskolans utbildning
som beskrivits i tidigare forskning (Davis, 2014; Elliott m.fl., 2020) och speci-
fikt om utbildning f6r hallbarhet i f6rskolan och antropocen (Sjogren, 2020).
Artikeln tar utgangspunkt i den diskussion som f6rs inom olika forskningsfalt
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om antropocen som begrepp och minniskans paverkan pid jorden och
atmostiren (S6rlin, 2017). Det dr patagligt att vi nu lever i en kritisk tid ddr en
miangfald av globala svirigheter och problem av ekologisk, social och ekono-
misk karaktir genererar nya frigor om minsklighetens framtid. En betydande
artikel dr Steffen m.fl. (2007) i vilken de argumenterar f6r att antropocen som
geologisk tidsepok bor eftertrida tidsepoken holocen. De visar i sin forskning
att méinniskans paverkan pa jorden och atmosfiren nu framtrider med tydlig-
het bland annat i raidande klimatférindringar, férlust av biologisk mangfald
och livsmiljSer, stigande havsnivier samt féroreningar i vatten, jord och luft.
Dessa fordndringar genererar risker bortom alla tidigare minskliga erfarenhet-
er och pd sikt utmanar de jordens natur och samhillen, bide pd global och
lokal niva. Utmaningar som kan kopplas till ekologisk, ekonomisk, social och
politisk héllbarhet (S6tlin, 2017), med risker som dr stindigt 6kande och inne-
bir ett kritiskt hot for alla virldens barn om ingen radikal férindring sker
(Currie & Deschénes, 2016). De foérskolebarn som gér i svenska férskolor dr
péverkade av denna utveckling pa olika sitt och de har slidktingar i olika delar
av virlden som paverkas. Detta innebdr att barn i férskolan behéver ges forut-
sdttningar att utveckla kunskap om aspekter av hillbarhet for att omvitlden
ska bli begriplig f6r dem och f6r att stédja deras ritt till trygghet och framtids-
tro. I detta har férskolepersonal ett stort ansvar att vara lyhérda for barns
funderingar och frigor och att de etiska dilemman och livsfragor som fram-
trider 1 forskolans vardag blir del i det pedagogiska arbetet med hallbarhets-
fragor (Hagglund & Johansson, 2014).

I utbildningsforskningen inom miljé och héllbarhet har under ling tid
kritiska réster héjts om de normativa, ideologiska och teoretiska spanningar
som dr framtridande i utbildning f6r hallbar utveckling (UHU) (Jickling &
Wals, 2008). I och med att diskussionen om antropocen startas problematise-
ras ocksa UHU 1 f6rhallande till detta. Det finns f6r det forsta ett behov av
att kritiskt problematisera den grundliggande idén om HU och de motsitt-
ningar som uppstir nir utveckling, ekonomisk tillvixt och konsumtion ses
som ett botemedel mot férindring. Kopnina (2020) menar att den minskade
biologiska mangfalden, klimatférindringar, brist pd naturresurser och oetiska
torhallningssitt till naturen dr en konsekvens av detta synsitt. Hon framhaller
att det krivs radikala férindringar som uppmuntrar utbildning f6r hallbarhet
som “emphasizes planetary ethic and degrowth” (Kopnina, 2020, s. 280). For
det andra menar Jickling och Sterling (2017) att i utmanande tider som dessa,
mellan holocen och antropocen, krivs utbildning f6r hallbarhet som dr
fantasifull, kreativ, modig och radikal. De varnar f6r att det alltid finns en risk
att termer som utbildning f6r hallbar utveckling blir “empty signifiers” med
”pretentions of being salvation narratives” (s. 4) som misslyckas med att
utmana ohallbara forgivettaganden, férstaelser och tillvigagangssitt. Trots
dessa normativa, ideologiska och teoretiska spanningar beskrivs ett bradskan-
de behov av ett seribst engagemang for att minska de negativa effekterna av
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minsklig paverkan pa jorden. Avgorande for en utbildning i denna utmanan-
de tid menar Jickling och Stetling (2017) 4r att utrusta barn och unga med dels
de kunskaper som beh6vs f6r att svara mot komplexa och svira milj6relatera-
de, ekonomiska och sociala utmaningar, dels kompetenser i kritiskt och etiskt
torhallningssitt och handlingskompetens.

I den hir artikeln presenteras en narrativ studie dér fyra forskolldrare 1 text
berittar om sitt arbete med HU i férskolan — berittelser som skapar insikt om
forskolans roll och vilka kunskaper som ses som avgérande kunskapsinnehall
for forskolebarn i den tid som kan definieras som antropocen.

TEORETISKT PERSPEKTIV

Som tidigare nimnts dr begreppet hallbar utveckling bade tvetydigt och nor-
mativt och omfattar viktiga ideologiska och teoretiska spanningar (Jickling &
Wals, 2008). I den hir artikeln utgar jag fran “utbildning {61 héllbarhet” i linje
med ett kritiskt perspektiv — ett perspektiv som relaterar hallbarhet till fragor
om miljdmdssig hallbarhet, minsklig jamlikhet och ekonomisk och social
rittvisa. Dirtill midnniskans beroende av och sammanflitning med naturen,
med allt levande och med den icke-minskliga virlden, samt minniskans an-
svar och aktdrskap f6r en rittvis och hallbar virld (Davis, 2014; Jickling, 2017;
Kopnina, 2020). I texten anvinds dven begreppet hallbar utveckling frimst i
relation till skrivningar i férskolans liroplan (Skolverket, 2018) samt i f6rskol-
lirarnas beskrivningar.

Att utbildning p4 alla nivaer dr betydelsefull och avgérande f6r férindring
har beskrivits ovan. Jickling och Sterling (2017) och Jickling (2017) menar
vidare att omvandling mot en hallbar framtid inte kommer att ske av sig sjilv
och menar dirfor att det finns ett behov av en utbildning som ifrigasitter och
stor ohallbara férgivettaganden, forstielser och tillvigagingssitt. De argu-
menterar f6r en utbildning som ger méjlighet f6r nya sitt att stédja ett
transformativt arbetssitt ddr tidigare strukturer utmanas for att generera be-
stdende atgirder for en hallbar framtid — dér relationen minniska och natur
sitts 1 fokus med syfte att bromsa och begrinsa den kritiska utvecklingen och
dess paverkan pd jorden och atmosfiren, en utbildning som “targets both
non-anthropocentric ethic and, pragmatically, degrowth as two key strategies
for addressing unsustainability” (Kopnina, 2020, s. 288). Sifstrém och
Ostman (2020) framhaller behovet av undervisning som kinnetecknas av att
vara transaktiv, dir barn och unga ir aktiva i virlden och dir vardagens etiska
dilemman skapar méijligheter att utmana virderingar och generera nya viarden
som kan stddja transformativa sitt att tinka och handla. Ostman m. fl. (2019)
beskriver ett transaktivt perspektiv som “emphasises that humans are
constantly trying — through action — to coordinate with the surrounding social
and physical world” (s. 49) och 1 vilket lirande har “a great potential to em-
power people by developing action competence as democratic subjects who
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actively takes part in democratic processes on sustainability issues” (s. 54). 1
relation till f&rskolan innebir detta att ett transaktivt perspektiv for hallbarhet
innefattas av att barn i forskolan 4r delaktiga och har inflytande i de aktiviteter,
méten och det kunskapsskapande som sker vatje dag. Det inkluderas av att
meningsskapande konstrueras i férhédllande till individernas tidigare erfaren-
heter och dir grundlidggande strukturer, tankessitt och handlingar, som ofta
ir forgivettagna, utmanas — ett transformativt f6rhallningssitt.

FORSKNING OM UTBILDNING FOR HALLBARHET I FORSKOLAN

Forskningsfiltet utbildning f6r héllbarhet i férskolan har expanderat avsevirt
sedan Davis (2009) startade forskningsomradet genom sin forskningséversikt.
De flesta studierna inom forskningsfiltet har utgingspunkt i barns rittigheter
och kompetenser och deras f6rmaga att engagera sig och delta i arbetet f6r en
héllbar framtid (Davis, 2014). Flera forskningsoversikter har sedan dess vi-
dareutvecklat omradet (Boldermo & Eriksen @degaard, 2019; Green, 2015;
Hedefalk m.fl., 2015; Sjégren, 2020; Somerville & Williams, 2015).

Under det senaste aret har forskning som utmanar dominerande antropo-
centriska forstaelser studerat alternativa sitt att férsta och frimja hallbarhet i
toérskolan (Cutter-Mackenzie-Knowles m.fl., 2020). I dessa studier podngteras
barns erfarenhet i naturen, kunskap om naturen och att bygga respektfulla
relationer till naturen och den icke-minskliga virlden. Aspekter som ses som
avgdrande for att férstd minniskans sammanflitningar med naturen och fér
att frimja en hallbar framtid (Cutter-Mackenzie-Knowles, m.fl., 2020).

Under de senaste dren har antropocen som begrepp borjat framtrida i
forskning om férskolan och héllbarhet (Sjogren, 2020; Somerville & Williams,
2015). 1 Sjégrens (2020) forskningséversikt f6r perioden 2015-2020 om
antropocen och utbildning f6r hillbarhet i f6rskolan synliggdrs att begreppet
antropocen har engagerat forskare inom internationell forskoleforskning
under de senaste fem dren. Sjogren visar att det dven finns en tveksamhet
kring att anvdnda begreppet antropocen, med kritik frin feministiska och
postkoloniala perspektiv. Den syn pd barnet och de idéer om utbildning i
relation till antropocen som framtrider diskuteras i studien utifran teman som
“intrasslade och enastiende barn”. Intrasslade barn bygger pa en forstaelse av
barnet dir férhéllandet mellan barnet och naturen ses som beroende av var-
andra och barnet ses som en av ménga biologiska arter pd jorden. Med ena-
stdende barn framtrider en tendens att romantisera barnet och att under-
visning i och om naturen ses som betydelsefull f6r barn. Dessutom framtrider
forestillningar om att barn visentligen skiljer sig fran vuxna och att barns
intresse for naturen 4r inneboende 1 deras beskaffenhet. Barnet ses bade som
ett barn som behover fostras och trinas for att utveckla 6nskvirda férmagor
(the Dionysian child) och som ett barn som har en unik potential, dir
uppmuntran och méjliggérande skapar forutsittningar for vixande (the
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Apollonian child). Férstaelser som skapar olika konsekvenser for férskolans
utbildning och undervisning.

Som synliggjorts ovan ir studier om utbildning f6r hallbarhet 1 f6rskolan
och sirskilt studier om utbildning i antropocen fortfarande i sin linda, och det
finns ett stort behov av ytterligare empirisk forskning inom filten (Sjogren,

2020).

FORSKOLANS UTBILDNING — HISTORISKA OCH NUTIDA PERSPEKTIV

Forskolan kan beskrivas som en plats dir specifika historiska, ideologiska och
teoretiska traditioner och arbetsmetoder utvecklats, tillsammans med samtida
forstdelse av barn, barndom och barns lirande. En plats som méter och pa-
verkas av de radande politiska diskurserna i samhillet och den ridande ut-
bildningspolitiken (Dahlberg & Moss, 2005).

Barns férhallande till och lirande om naturen och miljéfragor har samtidigt
som frdgor om likvirdighet, jimlikhet och jimstilldhet varit i fokus for for-
skolans verksamhet under ling tid (Arlemalm-Hagsér, 2013). Sverige upp-
fattas ofta som ett banbrytande land nir det giller arbetet f6r HU. Aven om
minga svenska forskolor arbetar med hallbarhet, finns det relativt fa studier
om forskolans utbildning och undervisning fér hallbarhet (Borg, 2019; Arle-
malm-Hagsér & Hedefalk, 2018; Arlemalm-Hagsér & Sundberg, 2016). En
betydande férindring inom svensk forskola och utbildning f6r hallbarhet var
revideringen av Liroplan for forskolan (Skolverket, 2018) dir HU integre-
rades i liroplanens grundliggande virderingar. I liroplanen star det foljande:
” ... ldgga grunden till ett vixande intresse och ansvar hos barnen for att
aktivt delta i samhillet och f6r en hallbar utveckling — savil ekonomisk och
social som miljomassig.” (Skolverket, 2018, s. 5). Tre nya liroplansmal in-
tordes som kan kopplas till arbetet f6r HU: ett vixande ansvar och intresse
for hallbar utveckling (s. 13), forstaelse f6r samband 1 naturen och for na-
turens olika kretslopp samt £6r hur minniskor, natur och samhille paverkar
varandra (s. 14) och férstaelse £6r hur minniskors olika val i vardagen kan
bidra till en hallbar utveckling (s. 14).

En annan betydande férindring som har paverkat férskolan var ndr FN:s
konvention om barnets rittigheter (UNICEF, 1989) gjordes till svensk lag
fran och med 1 januari 2020. Dessa skrivningar dterspeglas ocksa i den revide-
rade ldroplanen (Skolverket, 2018) som betonar barn som viktiga aktérer i en
torindring mot ett hallbart samhille.

BERATTELSER OM FORSKOLANS UTBILDNING I ANTROPOCEN: EN
NARRATIV STUDIE

I denna studie har den narrativa metoden anvants som metod. Clandinin m.fl.
(2016) beskriver den natrativa metoden som studier av upplevelser och be-
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rittelser med syfte att underséka ett specifikt fenomen. Upplevelser som ir
konstruerade i individens livsvirld och ir grundade i den sociala, kulturella
och institutionella berittelsen som individen dr en del av. Inom forskning i
filtet forskoleforskning (Early Childhood Education) har narrativ metod an-
vints pa olika sitt, med varierande fokus som till exempel pa institution eller
pé individ (Clandinin m.fl., 2016). Enligt Chase (2005) finns avgérande skill-
nader i den natrativa undersékningsmetoden som formas av intressen och an-
taganden fran forskarens disciplin och teoretiska perspektiv. Foreliggande
studie har inspirerats av en kritisk ansats, ddr utbildning ses som avgérande i
torhallande till att utmana ohéllbara férgivettaganden, férstaelser och tillviga-
gangssitt (Jickling, 2017; Jickling & Sterling, 2017; Kopnina, 2020).

Studiens empiri bestdr av férskolldrares berittelser om sina erfarenheter av
foérskolans utbildning med arbetet f6r HU. Etiska forskningsaspekter hantera-
des under hela studiens process (Clandinin m.fl., 2016). Det var tolv f6érskol-
lirare som tillfrigades att delta i studien utifran ett strategiskt urval: deltagande
som skulle kunna ge information om studicobjektet. De ombads att skriva
om férskolan som utbildning i antropocen och hur arbetet med HU har
férindrats i forskolans arbete Gver de senaste aren. Férskolldrarna informera-
des bdde muntligt och skriftligt om studien i enlighet med Vetenskapsradets
(2017) forskningsetik. Av de tillfrdgade gav fem f6rskolldrare sitt samtycke att
delta i studien. Narrativen som samlades in under hésten 2020 inkluderade
sammanlagt 16 sidor frin fem foérskollirare frin fyra forskolor i fyra
mellanstora kommuner i Sverige. I en av berittelserna var texten kort, /2 A4-
sida text och fotografier, och gav fi relevanta beskrivningar gillande temat sa
den utgick som empiriskt underlag. Det innebar att de deltagande var fyra
forskolldrare fran tre férskolor i tre kommuner. Forskolldrarna informerades
om att berittelserna skulle hanteras konfidentiellt. Varje férskolldrare gavs ett
fiktivt namn: Vicki (férskola 1), Maria (férskola 2), Carola (férskola 2) och
Hanna (férskola 3) och informerades om att regelverket kring GDPR efter-
toljdes.

Analysen inleddes med att texterna ldstes igenom och granskades flera
ganger for att fa en 6verblick av helheten. Varje berittelse analyserades sedan
separat och berittelsernas framtridande innehall markerades. Berittelsernas
innehall studerades sedan i férhallande till medvetenhet om manniskans pa-
verkan pa naturen och utifran ett transaktivt perspektiv och ett transformativ
torhallningssitt (Kopnina, 2020; Jickling, 2017; Jickling & Sterling, 2017;
Sidgren, 2021; Sifstrom & Ostman, 2020; Ostman m.fl., 2019). Detta med
syftet att identifiera och uppmirksamma olika erfarenheter och forstaelser
samt dolda strukturer och férgivettaganden (Alvesson & Skoldberg, 2008).
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RESULTAT

Studiens resultat presenteras genom de fyra forskolldrarnas berittelser. Ge-
mensamt for berittelserna ér att det framtrider en medvetenhet om minnis-
kans paverkan pa naturen och att transaktiva perspektiv som transformativa
forhallningssitt synliggdrs. Berittelserna visar dven att arbetet f6r HU skapar
olika utmaningar i férskolans utbildning.

Carolas berittelse

Carola anser att det som framst ar i fokus i arbetet f6r HU i forskolan ar hur
material hanteras av barnen.

Sen jag borjade arbeta inom férskolan, dr det tyvirr mest diskussioner med
barnen om férbrukningsmaterial, si som papper som man férsoker forkla-
ra att vi inte bara kan rita ndgra streck pi och sedan kasta ... I utom-
husmiljon sa dr det barnens leksaker som skapar diskussion, att vi maste
vara ridda om leksakerna for annars sd har vi till sist inga kvar, eller far
leka med trasiga leksaker, sa alltsa egentligen ingen diskussion om vad som
hinder med var natur och planet om vi kastar och képer nytt hela tiden.

Det som Carola poingterar ovan ir att dven om det finns en diskussion mellan
barn och vuxna i forskolan om att vara varsam med forskolans material, sak-
nas en fordjupad diskussion om ohallbar resurshantering och dess paverkan
pa naturen och planeten. Carola beskriver vidare att det finns situationer som
skapar konstruktiva samtal om hallbarhet.

Nir vi gir pd promenad sé blir det ddremot ofta diskussioner om allt skrip
vi hittar och ofta férsoker kasta i papperskorgar i nirheten, da diskuteras
vikten av att inte kasta skrdp i miljén, som djur eller andra kan gora sig illa
p4, eller som kan vara farligt att dta, men ocksa att skripet inte bara kan
forsvinna som t.ex. ett dppelskrutt.

Nir barn och vuxna hittar skrip nér de dr pa promenad, skridp som de hjilps
at att ta hand om, skapas samtal om skripets paverkan pa djuren och miljon,
och om hur vissa avfall inte bryts ner och férsvinner som organiskt material,
exemplifierat med en dppleskrott. Carola ger flera exempel pa innehall som
hon anser skulle kunna utveckla en férdjupad kunskap om vad som skulle
vara bra och mindre bra for planeten. Hon menar att férutom att killsortera,
odla, kompostera och dteranvinda material dr det viktigt att utveckla en med-
vetenhet om tillverkning av och kinnedom om olika material. Kunskap som
kan generera ytterligare fOrstaelser om konsekvenserna av ohallbar resurs-
anvindning och behovet av dteranvindning av material.
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[...] killsortering, odling, kompostering, medvetenhet om barnens nir-
milj6 och vad vi kan géra for att den ska "m4 bittre", alternativa produkter
som gor att vi kan anvinda dem om och om igen, ritpapper som t.ex. lami-
neras in sa att barnen kan rita och skriva for att sedan sudda ut och gora
nytt, lekmaterial som de far tillverka sjdlva si att man skapar en med-
vetenhet kring tillverkning och materialkinnedom, vad som dr bra fér vir
planet och vad som dr simre.

Carola beskriver ocksa att hon anser att det finns en omedvetenhet generellt
om hur material och resurser anvinds. Specifikt lyfter hon engiangsmaterial
och matsvinnet som ett stort problem.

Anser att det dr valdigt mycket engiangsmaterial som kastas och slings 1
forskolan [...| Matsvinnet dr verkligen ett stort problem anser jag, pa de
flesta forskolor i xx kommun har man tagit bort personen som forr lagade
mat till barnen, vilket gor att ingen ser eller bryr sig pd samma sitt om hur
mycket eller lite av dagens mat som blir kvar och kastas.

Carolas berittelse visar att det pa denna férskola 4 ena sidan finns en med-
vetenhet om minniskans paverkan pa naturen, detta framst kopplat till ohall-
bar material- och resurshantering. Det ses som viktigt att barn lir sig att hus-
hélla med de material som finns i férskolan som till exempel papper och
leksaker och att utveckla kunskap om att killsortera och kompostera. A andra
sidan finns det material- och resurshantering dir det inte finns en genomtinkt
och medveten strategi f6r hallbar resurshantering, som anvindning av en-
gangsmaterial och plastmaterial. Att kommunens styrning och beslut kan f61-
svéra arbetet med héllbar resurshantering i férskolan dr nigot som Carola tar
upp. Forindringar som att ta bort den kock som tidigare arbetade i férskolans
kok ger konsekvenser f6r en hallbar mathantering,

Ett transaktivt perspektiv, dér barn agerar i férhéllande till sina erfarenheter
av och méten i sin omvirld, synliggdrs i Carolas berittelse nir barn och vuxna
hjilps at att plocka upp skrip. Hir framtrider mojligheter f6r samtal och ak-
tivt handlande fér barn och vuxna med fokus pa nedskripningens paverkan
pa djur och milj6n.

I Carolas berittelse finns till viss del innehall som kan ses som ett arbete
for transformativ foérindring. Detta i arbetet med hallbar resurshantering, i
barns naturméten och i omsorgen om djur, natur och milj6. En viktig del i
detta ir samtalen mellan barn och vuxna. Aven om Carola poingterar att det
finns behov av férdjupande samtal mellan barn och vuxna i férskolan for att
vidareutveckla och férdjupa medvetenheten om hallbar resurshantering,
minniskans handlande och hur detta paverkar natur och milj.
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Vickis berittelse

Vicki bétjar sin berittelse med att beskriva sina erfarenheter frin 2016 nir
hon var férskollirarstudent och hade verksamhetsforlagd utbildning pa en
forskola. Hon beskriver att vid denna férskola arbetade personalen aktivt med
HU. Fokus pa arbetet skilde sig it beroende pa vilken alder det riktade sig
emot. De dldre barnen diskuterade betydelsen av héllbarhet och vad det inne-
bar att virna sin miljé. Aldre och yngte barn tog ansvar for sin miljé genom
att vattna blommor, skéta om och stilla i ordning materialet pa avdelningarna
samt sopsortera och gi till miljiorummet. Atervinningsmaterial sparades och
anvindes 1 barnens lek och skapande.

Pi de dldre [barns]avdelningarna diskuterade man mycket med barnen om
vad héllbarhet betydde, om att man skulle ta hand om och virna om sin
milj6. Varje fredag, pid férmiddagen hjilptes alla 4t att stdda och stilla i
ordning i de olika miljéerna pa avdelningarna. Barnen var med och tog
hand om miljén, de vattnade blommorna, hjilpte med sopsorteringen, de
gjorde rent allt material i ateljén sa att den skulle hilla lingre, de sparade
mycket dtervinningsmaterial som barnen sedan kunde anvinda i lek, ateljé
och bygg. P4 alla avdelningar fanns det en liten sopsorteringsstation med
tre olika lidor: papper, plast och kartong. Barnen [..] f6ljde med till
miljdrummet varje fredag och hjilpte till att slinga allt dar.

Vicki beskriver ockséd att undervisning om att virna miljén skedde bade i
skogen och i nirmiljén varje vecka. De ildre barnen deltog dven 1 en sop-
stidning som anordnades av kommunen. Aven mat och hillbar mathantering
diskuterades.

Sen var det undervisning i skogen och i nirmiljén en gang per vecka, dir
pratade vi speciellt med de dldre barnen om varfor det dr viktigt att virna
om sin milj6 och jag vet att nigra dldre grupper deltog i sopstidningen
som anordnades av kommunen da. [...] Det var ocksa manga diskussioner
om matsvinn och maltidsinriktad pedagogik da.

Nir Vicki bérjade arbeta som forskolldrare 2018 pa samma forskola, hade
arbetet for hallbarhet férindrats och det var da frimst sopsortering som var
i fokus. Nir sedan forskolan flyttade hésten 2018 borjade Vicki tillsammans
med sina kollegor arbeta med dtervinningsmaterial igen, material som anvin-
des i barnens lek och i olika projekt. De arbetade med sopsortering samtidigt
som annat som odling inte gjordes lingre. Barnen gick dven nu till skogen och
arbetade med teman som allemansritten, skogen och nirmiljén.

Pa den forskolan bérjade vi arbeta mer med dtervinningsmaterial 1 verk-
samheten. Vi férsokte vara kreativa och spara sidant som kunde sparas
och ateranvindas, bade i skapande aktiviteter, i barnens lek, i det projekte-
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rande arbetet [...] Hir holl vi fortfarande arbete med sopsortering i gang,
men vi planterade inte lingre nigot med barnen, och de pa den dldre
avdelningen hade allemanstitten och jag pa min avdelning med trearingar
har skogen som tema och vi arbetade mycket med nirmiljon.

Nir sedan Vicki sommaren 2020 tillsammans med 6vrig personal och barn
flyttade till en annan férskola avstannade arbetet med hallbarhet helt.

Sommaren 2020 flyttar vi in i en annan férskola [...] och pa den hir fo6r-
skolan finns det inget direkt arbete med hillbar utveckling 6verhuvud-
taget. Det pratas om att det dr viktigt men samtidigt si gors inget for det i
sin helhet. S4 utifrin detta kan jag tycka att det arbetades mer aktivt med
héllbar utveckling f6rut och att man har tappat det de senaste 2-3 aren.

Vicki avslutar sin berittelse med att reflektera 6ver behovet av ytterligare kun-
skap bland personalen, d4 hon menar att arbete med hallbarhet litt fastnar pa
ytan och att det inte férdjupas. Hon anser att det gar att gbra mycket mer i
forskolan genom att tinka om och tinka nytt, som till exempel att iter-
vinningsmaterial kan anvindas i barnens lek pé olika sitt. Det ir, beskriver
hon, stor skillnad pa det arbete f6r hallbarhet som hon sdg tidigare mot den
verksamhet som genomférs nu, ndgot som hon menar handlar om personal-
ens intresse och deras forhallningssatt.

Jag anser dock att det beh6vs mer kunskap om hallbar utveckling kopplat
till just det praktiska, f6r det jag har markt under dren att man fastnar litt
pa ytan och gar inte djupare med arbetet. Det handlar ju om mycket mer
in att bara sortera och slinga sopor [...] Mycket hinger ihop med lirares
egna forhallningssitt till imnet ocksa, tror jag. [...] jag inte sett ett intresse
fran personalens sida pa den férskolan jag dr nu, jimfért med det intresset
de pedagoger hade som arbetade did under 2016-2018. Det mirks en
vildigt tydlig skillnad.

Aven i Vickis berittelse framtrider en medvetenhet om minniskans paverkan
pa naturen i férhdllande till en ohéllbar material- och resurshantering. Hon
menar att arbetet for hallbarhet férdndrats 6ver tid. Fran att som férskol-
lararstudent vara del av ett arbete dir barns lirande om att gemensamt ta an-
svar for sin miljé och lira i och om naturen sigs som viktigt f6r en héllbar
framtid. Ett arbete med ett transaktivt perspektiv och f6r en transformativ
forindring dir barn och vuxna atbetade tillsammans f6r hillbarhet. I nu-
varande forskola har arbetet reducerats till frimst sopsortering och 1 viss man
aterbruk av material. Vicki menar att det i férskolan behévs ytterligare kun-
skap om hallbarhet och hur det kan kopplas till det praktiska arbetet 1 f61-
skolan.
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Marias berittelse

Det som forst framtrader i Marias berittelse 4ar den sociala hillbarheten. Hon
lyfter fram virdegrundsarbetet, vikten av goda samspel och relationer samt

respekten for varandra som viktiga aspekter 1 den sociala dimensionen av hall-
barhet.

Nir jag far frigan om hur vi arbetar med hallbar utveckling 4r det f6rsta
jag tinker pa vart arbete med den sociala dimensionen. Virdegrundsarbete
dir gott samspel, relationer och respekt fér varandra ingar dr nagot vi
arbetar med dagligen.

Hon reflekterar vidare att hon dven tillsammans med sina kollegor arbetar
med att vid ink&p vilja hallbart material.

Vi har inte uttalat att nu arbetar vi med héllbar utveckling men vi viljer
héllbara material, vi har fitt utbildning i giftfri férskola for att undvika att
utsitta barnen f6r oldimpliga material [...] Nir vi skapar pedagogiska milj6-
er for barnen viljer vi 6ppna material. [...] Vi vill undvika att kénskoda
miljéer men kan vilja att kombinera traditionella leksaker med &ppet
material som naturmaterial, t6r och klossar. [...] Detta blir hallbar ut-
veckling utifrin alla tre dimensionerna social, ekonomisk och miljémassig.

Maria kopplar social hallbarhet till att undvika att forskolans pedagogiska
miljSer blir kénskodade. Ekonomisk hillbarhet innefattas av att vélja material
som kan anvindas pa flera sitt och ekologisk hallbarhet innebidr att det
material som kops in dr giftfritt och inte dr skadligt f6r barn. Maria beskriver
att personalen samtalar med barnen om att hantera material och resurser med
forsiktighet och sparsamhet i barns aktiviteter som till exempel 1 hur papper
anvinds och vid matsituationen.

Barnen befinner sig i dessa miljéer sa de erfar materialen. Vi forskole-
personal samtalar med dem om att vara ridda om materialen och inte slésa
exempelvis mer papper dn de behéver. Matsituationerna 4r ett annat
exempel pa nir barnen uppmirksammas p4 att inte ta mer mat dn de dter
och slinga resterna i kompostpisen sa det kan komma till anvindning som
energi eller gédning.

Under de 4r som Maria har arbetat som férskolldrare har hon inte upplevt
ndgon férindring i arbetet f6r hallbarhet. Hon ir sjilv engagerad i att minska
klimatpaverkan privat och anser att det skulle kunna géras mer i férskolan.
Hon tar upp killsortering och behovet av att utveckla yttetligare kunskap om
detta med barnen. Hon beskriver att hon har arbetat tillsammans med barnen
med att skapa fler sorteringskirl och att titta pd film om sortering och hur
material kan dtervinnas.
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Jag upplever inte att arbetet med héllbar utveckling i férskolan férdndrats
under de sju dr jag arbetat. Jag har personligen ett intresse f6r miljén och
tinker att det dr viktigt att gora vad jag kan for att minska paverkan pi
klimatet. [...] P4 min arbetsplats sorterar vi bara kompost, pappers-
forpackningar och papper eftersom det dr dessa kirl som finns i sop-
rummet. Jag har férsokt introducera killsortering med barnen pa for-
skolan och det har fungerat i kortare perioder. Jag valde att ha kirl dven
for plast och metall men arbetet var svart att motivera da vi saknar kirl fér
dessa i soprummet. [...]| Det kindes dndd viktigt att barnen lir sig sortera
ritt. Jag visade barnen filmer om sortering och vad som hinder med ater-
vunna pappersférpackningar. [...] Jag tinker att det 4r mitt ansvar som
forskolldrare att undervisa barnen om hallbar utveckling, det problema-
tiska dr att det 4r en av manga delar som ska ingd i undervisningen. Fragan
ar om det 4r tillrickligt att jag som enskild férskollirare tinker pa att fa
med hallbar utveckling i undervisningen och utbildningen eller krivs det
tydligare arbete och att rektorn prioriterar och synliggér héllbar utveckling
i det systematiska kvalitetsarbetet.

Maria menar att det dr hennes ansvar som forskolldrare att undervisa barnen
om hdllbarhet men kéinner ocksd att det konkurrerar med andra innehall i
undervisningen. Hon poidngterar att det dr ledningen som behdver prioritera
arbetet med HU och att det behdver synliggoras 1 det systematiska kvalitets-
arbetet.

I Marias berittelse kopplas férskolans material till aspekter av social,
ekonomisk och ekologisk hallbarhet - material som bor vara giftfritt. Hon
lyfter vikten av att det material som finns i férskolan handhas pa ett hallbart
sitt, fran det material som anvinds i barnens lek till det som anvinds i
matsituationen. 1 berittelsen framtrider en medvetenhet om minniskans
paverkan pa naturen. Att minska klimatpaverkan innebir enligt Maria att
killsortera och att utveckla ytterligare kunskap och kompetens i att sortera
fler material 4n vad som gors i dag. Det dr ett arbete som hon girna skulle
vilja utveckla vidare tillsammans med barnen, ett arbete for transformativ
torindring mot héllbarhet. For att arbetet med hallbarhet ska kunna utvecklas
vidare menar Maria att det krdvs att det prioriteras av férskolans rektor och
att det blir synliggjort 1 férskolans arbete med det systematiska kvalitets-
arbetet. Ett transaktivt perspektiv dir barn i férhallande till sina erfarenheter
och i méten 1 sin omvirld 4r delaktiga 1 arbetet £f6r hallbarhet framtrider inte
specifikt i Marias berittelse.

Hannas berittelse

Hanna som arbetat som férskolldrare sedan 1990-talet har lang erfarenhet av
att arbeta med hallbarhetsfragor. Hon beskriver i sin berittelse hur arbetet har
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forindrats 6ver tid fran att i borjan haft fokus pa frimst ekologisk hallbarhet
med héllbar resurshantering, att lira i och om naturen, killsortering och att
diskutera globala fragor i férhéllande till fattigdom. Hanna berittar att det tog
lang tid att koppla barns inflytande och delaktighet och demokratifrigor till
den sociala dimensionen i arbetet med HU.

Frin botjan tidigt 90-tal var fokus frimst den miljémissiga men redan da
fanns inslag av tanken en hallbar virld f6r alla, att vi skulle leva pa ett sitt
som inte tog slut pd resurserna fér kommande generationer. Alltsé alla tre
delarna i HU. Fokus ldg framfér allt pa [...] att dtervinna batterier, att ha
skogsgrupper och lira kring djur, natur, kretslopp, inte slésa pa vatten,
bérjade atervinna glas och papper, 1994-95 borjade vi sortera mer i
forskolorna tack vare mer producentansvar. [...] Barnen i férskolan lirde
sig tidigt att sortera, varfér det var viktigt och tog med sig kunskaperna
hem. Den ekonomiska dimensionen i HU fanns ocksid med pa 90-talet,
dock inte si tydligt formulerat som just ekonomiska dimensionen utan
ingick mest som [...] dterbruk, inte sl6sa, inte forgifta, minska utslipp. Pa
90-talet fokuserade vi ocksa i viss man dven kring frigor som “vara snill
mot andra i andra linder”, kinna empati f6r fattiga, vi hade insamling for
barn pd barnhem och liknande. Barnen kunde verkligen bli engagerade
och ldra sig mycket men samtidigt var det lite svirt att tydligt koppla det
till hur vi 4r mot varandra i férskolan och den sociala dimensionen av HU
dven om vi nog da tyckte vi arbetade tydligt och bra utifrin den sociala
delen i HU. Det tog tid innan vi tydligt kopplade barns inflytande, inklude-
ring, demokrati och delaktighet till sociala delen av HU men det skedde
en positiv férandring ar f6r 4r och nu gar det inte att bortse fran.

I den férindring som har skett 6ver aren beskriver Hanna att det nu utvecklats
en fordjupad medvetenhet om héllbarhetsfrigor i den forskola som hon
arbetar 1. Det pedagogiska arbetet har utvecklats till att ha en tydligare planer-
ing i gemensamma diskussioner mellan férskollirare och annan personal om
den kunskap som anses att barnen bor fd méjlighet att utveckla i férhallande
till hallbarhet, samtidigt som arbetet f6r HU utgar frin barnens tidigare fo1-
stielse, intresse och behov.

Jag ser alltmer medveten planerad undervisning dir foérskollirare och
annan personal planerat/tinkt ut i forvig ... vilken av héllbarhets-
aspekterna ska vi fokusera kring nu, vad ska barnet/barnen f4 mojlighet
att utveckla sin férmaga i eller utveckla kunskap kring, utmanas vidare i,
ibland dven en dkta koll, observation, diskussion for att fa fatt i nuldget,
vad ar individens/individernas forforstielse, intresse och behov ... sen
“huret” vilka aktiviteter erbjuder vi.
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I arbetet med barnen édr det betydelsefullt att stddja en positiv framtidstro dd
vissa aspekter av arbetet for héllbarhet kan vara bidde skrimmande och
oroande for barn, beskriver Hanna. Nir detta hinder, dir moraliska fragor
och etiska dilemman ofta stills pé sin spets, anvinder hon sin pedagogiska
kompetens i att mota, diskutera, hitta problemldsningar och att ta reda pé
fakta tillsammans med barnen.

Viser det som viktigt att balansera sd en positiv framtidstro priglar arbetet.
Exempelvis genom att snappa upp en dngslan hos ndgra 6ver flygplanens
avgaser, 6nskan om att dter resa efter Corona och da jobba aktivt med vad
kan goéras, diskussioner och kunskapsinhimtande leder till bland annat till
tridplantering. En verklig méjlighet till inflytande bade i férskolan och ute
i samhillet. [...] De [barnen] ser att de kan paverka och gora skillnad, pa
vart sitt far barnen med sig mdnga insikter, erfarenheter och kunskaper
men framfor allt insikten att de kan ldra, utvecklas och ta reda pd nya saker,
pa ett kallkritiskt sitt ...

Exemplen som kort lyfts i citatet handlar om att barn och vuxna planterar
trdd for att sedan ge bort dessa till dem som barnen vet ska resa ndgonstans.
Hanna beskriver att arbetet med héllbarhet med barnen sker pa flera nivéer.
Det handlar om att organisera miljéer som ér stimulerande bide ute och inne
och som dr anpassade for att méta olika behov hos barnen. Hanna lyfter
vikten av det hon kallar “ett kallkritiskt f6rhallningstinkande”, att barn ges
mojlighet att utveckla kunskap om det innehdll som 4r i fokus for deras
intressen, som i exemplet nedan i samtal om hallbart fiske och att detta sker
pa olika sitt och utifrdn olika perspektiv.

[...] erbjuda bra miljéer bade ute och inne som stimulerar till att mota olika
individer med olika foérforstielse, erbjuda miljomaissigt giftfritt ofta
naturmaterial for t.ex. skapande, aterbruka, samla skrip, underscka
materialen, sortera, underséka vattnets kretslopp, odla, diskutera matens
vig frin jord till bord, diskutera miljémarkningar i en stimulerande affirs-
leksmilj6. Félja upp fortsatta diskussioner kring bra fiskmirke vid melliset,
vattnets kretslopp vid handtvitt och utelek, massor av utepedagogik bade
pé girden och i ndrmilj6n, dven att allt kunskapssokande gors pa olika sitt
sd de kan nirma sig ett killkritiskt férhallningstinkande.

Hanna beskriver att hon har sett méanga bevis pa att det arbete som sker i f61-
skolan gor skillnad bade pa individuell- och samhaillsniva. Vad detta innebir
ar inte tydligt framskrivet i Hannas text. Att HU skrivits in i liroplanen menar
hon ger méjlighet f6r ett férdjupat meningsskapande och bredd f6r barnen i
forskolan. Det innebdr ocksa att alla som arbetar inom férskolan behéver
utveckla kunskap om HU. Denna férindring dr nagot som Hanna ser pa med
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tillférsikt. Diskussionen om barns reella inflytande och delaktighet har getts
storre plats i och med att kunskapen bland forskolepersonalen Skat.

Jag har under aren fatt med mig manga bevis pa att vart arbete gor skillnad
bide for individ och sambhille. [...] Vi diskuterar HU pa avdelnings-
reflektioner, med studenter, med barnen, i utvecklingsgrupper. Numera
dven med vardnadshavare. Fran bdde personal och rektor finns nu en dkta
onskan att diskutera HU utifrdn vad alla tre dimensionerna kan innebdra.
Jag upplever att tack vare formuleringarna i senaste liroplanen far vi nu
med all personal pa tiget, det gar inte lingre att férpassa HU-dimensioner-
na pa ett snivt sitt till dem som ér intresserade av milj6 eller dtervinning.
[-..] Det mest glidjande ér att det sker verkliga diskussioner kring hur barn
far inflytande, delaktighet och paverka pa riktigt.

I Hannas berittelse framtrider en utbildning med medvetenhet om minnisk-
ans paverkan pa naturen som under ling tid haft fokus pa ”en hallbar virld
for alla, att vi skulle leva pé ett sitt som inte tog slut pa resurserna fér kom-
mande generationer”. Barns lirande har utvecklats fran enbart miljémassig
héllbarhet, hushéllning med resurser och rittvisefrdgor till barns inflytande
och delaktighet. Detta arbete integreras i vardagens alla aktiviteter och bygger
dels pa en reflektion i personalgruppen om vad barn bor ges mojligheter att
utveckla kunskap om gillande HU, dels pd vad barnen specifikt visar intresse
for. Berittelser om ett transaktivt perspektiv synliggdrs, ddr barn och vuxna
tillsammans lir mer om hur naturen péverkas av méinniskans val och agerar
for att finna 16sningar, som i exemplet att barnen planterade trid med syfte
att absorbera vixthusgasutslipp. Det som har férdndrat arbetet, menar
Hanna, dr att HU har skrivits in i férskolans liroplan vilket innebir att alla 1
férskolan behéver ta ett gemensamt ansvar fOr att utveckla detta arbete. 1
Hannas berittelse synliggérs en utbildning som utmanar konsekvenserna av
en ohillbar resursanvindning — genom transformativ férindring.

DISKUSSION OCH KONKLUSION

Syftet med denna studie var att utveckla ytterligare kunskap om férskolans ut-
bildning i den tid som definieras som antropocen (Steffen m.fl., 2007). Speci-
fikt har denna studie undersokt vilka kunskaper som ses som avgorande
kunskapsinnehall f6r férskolebarn, samt vilken roll férskolans utbildning har
1 den tid som definieras som antropocen. Teoretiskt har en medvetenhet om
minniskans paverkan pd naturen, ett transaktivt perspektiv och trans-
formativt forhallningssitt (Kopnina, 2020; Jickling, 2017; Jickling & Sterling,
2017; Sifstrém & Ostman, 2020) fatt ligga till grund for analysen i denna
narrativa studie med en kritisk ansats. En av svarigheterna med berittande
undersokning ligger 1 att hantera historien, i synnerhet hur berittelsernas del-
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tagare representeras eller synliggdrs i datakonstruktionen (Clandinin m.fl.,
2016). I presentationen av resultatet har analyserna medvetet f6rsokt ligeas
sd nira de deltagandes berittelser som mdijligt. I f6ljande del av diskussionen
diskuteras resultatet utifrin studiens syfte och tidigare forskning.

Forskolans arbete — betydelsefullt for en hallbar jord

I de fyra berittelserna framtridde olika praktiker genom forskolldrarnas narra-
tiv. Begreppet antropocen ir inte framtridande i forskolldrarnas berittelser
(jamfor Sjogren, 2020), diremot finns en grundliggande utgingpunkt om att
arbetet med hallbarhetsfragor 4r betydelsefullt i férskolan. Detta grundar sig
frimst i att dagens nyttjande av jordens resurser ses som problematiskt och
ohallbart. Att lira barnen om sparsamhet och varsamhet i handhavande av
material samt att killsortera och ateranvinda material med syfte att motverka
resursslOseri innefattas i detta arbete. Ritten att som barn leka och utvecklas
i en milj6 dir materialet har kemikaliesanerats (giftfri férskola) tas upp av flera
forskollirare.

I férskolldrarnas berittelser framtrider en icke-antropocentrisk etik och
kritik av resurssloseri och ohéllbar resurshantering i uttryck som “’bra och
mindre bra f6r planeten” och att ’minska paverkan pé klimatet”.

Det finns dven aspekter av en antropocentrisk tanketradition det fram-
trider till exempel 1 Hanna berittelse: .. .tanken en hallbar virld f6r alla, att
vi skulle leva pd ett sitt som inte tog slut pa resurserna f6r kommande genera-
tioner”. Detta dr egentligen varken férvinande eller nytt. F6r det forsta har
forskolor 1 Sverige under lang tid arbetat med fragor om och f&ér hallbarhet
(Atlemalm-Hagsér, 2013) och fér det andra styr Liroplan for forskolan
(Skolverket, 2018) val av begreppet HU riktningen mot en antropocentrisk
tolkning. Begreppet HU 1 relation till utbildning har, som tidigare diskuterats,
problematiserats utifran dess antropocentriska syn pa utveckling och tillvixt
(Kopnina, 2020).

I Hannas berittelse beskrivs att den reviderade liroplanen (Skolverket,
2018) har paverkat arbetet med HU, och i och med detta har kunskapen om
HU 6kat bland personalen vid forskolorna. Vid de andra forskolorna har
arbetet med HU inte utvecklats vidare och det beskrivs till och med att det
minskat under senare ar, da annat har kommit i f6rgrunden i det pedagogiska
arbetet. Detta dr ett intressant och viktigt resultat i studien som stiller nya
fragor, dels om vilken kunskap som skapat férindring pa Hannas férskola
och dels om vad som paverkat att arbetet med HU inte utvecklats vidare pa
de 6vriga férskolorna. Jag kommer att diskutera detta ytterligare i avsnittet
”Styrning och ledarskap f6r utbildning i en utmanande tid”.

En kritik av ldrande £6r hallbar utveckling dr att det ddljer ideologiska och
politiska meningsskiljaktigheter och att individen gors ansvarig for
strukturella problem (Ideland & Malmberg, 2015). I berittelserna framtrider
ingen problematisering av begreppet HU. Det framtrider 1 stillet ett kon-
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sensustinkande om att arbetet med HU 1 foérskolan dr betydelsefullt och att
liroplanens skrivningar ses som styrande och betydelsefulla f6r det arbete
som ska ske.

Barns lirande och roll

Det barn som framtrider i férskollirarnas berittelser dr ett kompetent barn
som anses ha en viktig roll 1 arbetet f6r hallbarhet. Barns lirande inom om-
radet beskrivs frimst ske genom att barn 1 vardagens aktiviteter inne och ute
i samtal med vuxna reflekterar Gver hur material och resurser handhas hall-
bart. Samtalen ses hir som en viktig del i hur barn utvecklar kunskap i for-
skolan i férhéllande till arbetet £f6r hallbarhet. Detta kan kopplas till Sjogrens
(2020) studie om ett barn med unik potential (the Apollonian child), samtidigt
som barnet/minniskans sammanflitning med naturen inte problematiseras i
berittelserna i den hir undersékningen.

Vad giller barns aktérskap som skrivits fram i tidigare forskning, dir barn
har ritt att vara aktiva och agera f6r f6érindring (Davis, 2014) och i férskolans
liroplan (Skolverket, 2018) 4r detta inte specifikt framtridande i férskolldrar-
nas berittelser, nigot som iven tidigare synliggjorts i forskning (Arlemalm-
Hagsér & Davis, 2014; Arlemalm-Hagsér, 2013). Undantaget ir Hanna som
flera ganger i sin berittelse lyfter barns inflytande och delaktighet i férhallande
till arbetet med HU, som i berittelsen om att absorbera vixthusgasutslipp.
Hon poingterar betydelsen av en 6kande kunskap hos ledning och forskole-
personal om HU och hur detta skapar forutsittningar for barns reella inflytan-
de och delaktighet i vardagen.

En aspekt av barns lirande for héllbarhet som har lyfts i forskning ar att
lira 1 och om naturen, ndgot som har en ling tradition i svensk forskola
(Atlemalm-Hagsér, 2013). T samtida forskning har kopplingen mellan barns
naturméten och hallbarhet dterigen aktualiserats, dér respektfulla relationer
till naturen och den icke-minskliga virlden ses som avgorande f6r en hallbar
framtid (Cutter-Mackenzie-Knowles m.fl., 2020). I férskolldrarnas berittelser
dr barns relation till naturen inte problematiserad. Naturen, nirmiljon och
utemiljon beskrivs frimst som betydelsefulla platser f6r barns lirande. Platser
dir barn utvecklar kunskap i férhéllande till att bland annat ldra om djur och
natur, om kretslopp fran nedbrytning till vattnets kretslopp, att odla och lidra
om allemansritten. Att ta ansvar f6r miljon innebir att plocka upp skrip samt
att delta i organiserad skripplockning.

I berittelserna synliggdrs etiska och moraliska dilemman som barnen
moter 1 vardagen, som att djur kan skada sig genom nedskripningen och att
flyg- och bilresor medfér Skade vixthusgaser. Denna typ av dilemman ses
kunna bli utgingspunkt f6r kunskapsutveckling och problemldsning, men
dven skapa en dngslan bland barnen. Hanna diskuterar vikten av att hantera
dessa dilemman genom att méta barns oro, att inte undanhélla barn fran kun-
skap och erfarenheter som dr skrimmande. Att hitta former for att till-
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sammans med barnen utveckla kunskap och probleml6sning, skapar enlig
Hanna, frutsittningar f6r barnen att utveckla sin tro pa en méjlig f6rindring
och att utveckla framtidstro. Higglund och Johansson (2014) och Jickling
(2017) poingterar betydelsen av en pedagogik som lyfter etiska och moraliska
dilemman som utgingspunkt i barns lirande om hallbarhetsfragor. En under-
visning som kdnnetecknas av att vara transaktiv dir barns méten med sin om-
givning skapar méjligheter att utmana och generera ny kunskap och stédja
transformativ forindring i tinkande och handlande (Sifstrém & Ostman,
2020; Ostman m.fl., 2019).

Styrning och ledarskap for utbildning i en utmanande tid

I resultatet lyfts betydelsen av styrning och ledarskap i arbetet med HU.
Jickling och Sterling (2017) och Jickling (2017) podngterar att en férindring
mot en hallbar framtid inte kommer av sig sjilv. Det visas tydligt i férskol-
lirarnas berittelser frin de enskilda férskolorna och hur styrning och ledning
pa kommunniva paverkar férskolans arbete for hallbarhet. Speciellt fram-
tridande dr att arbetet f6r hallbarhet upplevs ha minskat pa tvd av de tre
férskolorna. Bade Maria och Hanna lyfter betydelsen av att arbetet med HU
prioriteras av forskolans rektor. Maria lyfter dven betydelsen av att hallbar-
hetsarbete synliggdrs i férskolans systematiska kvalitetsarbete och att peda-
gogiska forutsittningar ges for att utveckla arbete med héllbarhet. Alla de
deltagande forskolldrarna lyfter kunskap hos ledning och férskolepersonal
som avgorande for att ett medvetet och genomtinkt arbete for hallbarhet ska
kunna ske. Att beslut pd kommunniva kan skapa andra problem tar Carola
och Vicki upp, som att inte lingre ha nagon kock som engagerar sig i hallbar-
het, eller svarigheterna att vid flytt till en annan fOrskola utveckla arbetet
vidare. Behovet av ytterligare styrning och kunskap kan ge en indikation pa
att inférandet av hallbar utveckling i ldroplanen (Skolverket, 2018) inte sjilv-
klart ger ett stod for ett arbete for foérandring och fér att utmana radande
ohillbara strukturer, arbetssitt och tankesitt inom forskolan. Det kan aven
ge en indikation pa att det inte finns en gemensam syn pa vad hallbar och stra-
tegisk resurshantering innebdr inom férskolor och inom kommuner.

Konklusion — férskolans utbildning i antropocen

Sammanfattningsvis lyfts inte antropocen som begrepp 1 férskolldrarnas be-
rittelser. Trots detta dr berittelserna om minniskans paverkan pa jorden
framtridande, och att ldra barnen om varsamhet i handhavande av material,
att killsortera och dteranvinda material med syfte att motverka resurssloseri
ses som ett betydande kunskapsinnehdll £6r att minska minniskans paverkan
pa jorden. Aven lirande i och om naturen skymtar fram, om 4n ganska
aterhallsamt. Vilka forstielser och implikationer ger resultatet i férhallande till
forskolans utbildning i antropocen? Om minniskans paverkan pa jorden och
dess konsekvenser ska tas pa allvar star férskolan, trots de utmaningar som
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nidmnts ovan, pd en solid grund. For det forsta synliggdrs ett kritiskt peda-
gogiskt forhéllningssitt i forhillande till ohdllbar material- och resurs-
hantering, ett arbete som sker tillsammans med barnen. Fér det andra ses
barns lirande om och relation till naturen som viktigt och avgérande for att
utveckla forstielse om héllbarhet. For det tredje har barns inflytande och del-
aktighet en stark stillning i ett gemensamt meningsskapande och kunskaps-
utveckling mellan vuxna och barn.

Forskning podngterar utbildningens avgérande betydelse fér en héllbar
framtid (Kopnina, 2020; Jickling, 2017; Jickling & Sterling, 2017; Sifstrom &
Ostman, 2020; Ostman m.fl., 2019). Kan begreppet antropocen bli behjilpligt
i detta? Det dr méjligt, speciellt den kunskap som utvecklats av Steffen m.fl.
(2007), men risken 4r 6verhidngande att det kan bli ett i raden av begrepp som
laggs till ”pretentions of being salvation narratives” (Jickling & Sterling, 2017).

Avslutningsvis visar de deltagande férskolldrarna i denna studie ett stort
engagemang fOr att utbilda férskolebarn f6r en héllbar nutid och framtid, men
hur det kan géras behdver problematiseras och beforskas ytterligare.

TILLKANNAGIVANDEN

Jag vill skicka ett stort tack till de forskollirare som deltagit i studien genom

att skriva sin berittelse om utbildning fér hallbarhet i férskolan under
hosten 2020.
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ABSTRACT

Syttet med artikeln 4r att skapa kunskap om hur dferbruk kan f61stas som didaktisk
verksamhet. Artikelns forskningsfragor dr (1) Vad ér ett mojligt undervisnings-
innehall om aterbruk? (2) Hur kan detta dterbruksinnehall f6rstis i relation till var
samtid antropocen: vad dr det som fors vidare och pa vilket sitt? En fallstudie
utifrin sléjdlarares erfarenheter av att arbeta med aterbruk gors i artikeln. Baserat
pa 58 slojdlirares beskrivningar av dterbruk, identifieras sju dterbruksteman: re-
use, reduce, recycle, remake, repait, refuse och reverse engineering. Resultatet
beskriver konkret vad dessa teman innebitr och vad det 4r som dtetbrukas. Dir-
efter diskuteras resultatet med hjilp av ett slojdteoretiskt ramverk, skill/deskill/
reskill, f6r att synliggdra hur aterbruksinnehillet kan f6rstds i relation till vir sam-
tid antropocen. Denna diskussion beskriver att det som aterbrukas inte bara
sammanflitas med historien, utan tar ocksd ny form och forindras. Artikeln
avslutas med en diskussion om utmaningar och méjligheter nir dterbruk gors till
ett undervisningsinnehall, bdde f6r sléjdundervisning specifikt och f6r dterbruks-
undervisning generellt.

INTRODUKTION

Det dr inte svart att se hur vart samhille pd manga sitt dr ohallbart. Ett
exempel dr att vi képer mer och mer, och ju mer vi koper desto mer avfall
och sopor producerar vi. Den hir utvecklingen, som brukar kallas konsum-
tionssambhillet, ser inte ut att minska. Utvecklingen har istillet definierat var
tidsalder — antropocen — vilket kan 6versittas till ”minniskans expansion”
(Crutzen & Stoermer, 2000). Frin 1950-talet och framit beskriver Steffen et
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al. (2015) att det har skett en dramatisk férindring mot 6kad expansion, vilket
de bendmner som “den stora accelerationen” (s. 82).

Ett sdtt att minska ménniskans expansion ér att arbeta med dterbruk och
dirigenom ta vara pa material och produkter i stillet for att slinga dem.
Denna aktivitet — att aterbruka — har ocksa kommit att bli en allt vanligare
aktivitet i utbildningssammanhang som ett sitt att arbeta praktiskt med hall-
barhetsfrigor, bide i Sverige och internationellt (Hofverberg, 2019). Sam-
tidigt 4r utbildningsvetenskaplig forskning relativt sparsam pa omréidet nir
det giller vad det konkret innebir att undervisa om ett praktiskt aterbrukande.
Syttet med artikeln dr dérfor att skapa kunskap om hur dgferbru kan forstis
som didaktisk verksamhet. Artikelns forskningsfragor dr:

1) Vad ir ett méjligt undervisningsinnehdll om aterbruk?
2) Hur kan detta dterbruksinnehdll f6rstas i relation till var samtid antro-
pocen: vad dr det som f6rs vidare och pa vilket sitt?

For att svara pa dessa friagor vinder jag mig till slojdldrares erfarenheter av att
arbeta med édterbruk. Sléjdundervisning dr ett intressant fall, dels for att
aterbruk dr ett vanligt férekommande tema i undervisningen, dels for att
sléjdundervisningen syftar till utveckla ett praktiskt kunnande, vilket dr efter-
strdvansvirt inom forskningsfiltet Environmental and Sustainability Educa-
tion (ESE) (Stevensson et al., 2013).

Artikelns uppligg ir foljande: forst presenteras tidigare forskning om édter-
bruk i forskningsfiltet ESE, direfter presenteras sléjd som begrepp och det
slojdteoretiska ramverket skill/deskill/reskill. Direfter presenteras metodo-
login i artikeln: en enkitstudie med sl6jdlirare vilket utgdr artikelns empiti,
samt en beskrivning av hur analysen utforts. Nir resultatet sedan presenteras
gOrs detta 1 tvd steg. Forst presenteras sju identifierade aterbruksteman och
direfter diskuteras aterbrukstema i relation till antropocen med hjilp av ram-
verket skill/deskill/reskill. Artikeln avslutas med en diskussion om aterbruks-
undervisningens moijligheter och utmaningar bide f6r sléjdundervisning
specifikt och f6r aterbruksundervisning generellt.

TIDIGARE FORSKNING

En central friga i forskningsfiltet Environmental and Sustainability Educa-
tion (ESE) ir att undervisning om milj6- och hallbarhetsfragor ska hjilpa
elever att utveckla handlingskompetens (Jickling, 1992; Mogensen & Schnack,
2010; Stevensson et al.,, 2013). Det innebir att elever inte bara behdver fa
kunskap o hallbarhetsfridgor utan ocksa fi verktyg for att kunna agera pé
dem. Nir det giller aterbruk och handlingskompetens dr detta amne relativt
sparsamt utforskat, men det finns viss forskning. Ett flertal design-forskare
har exempelvis beskrivit vikten av att kunna amvdinda produkter pa ett mer
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hallbart sitt (Boehnert, 2015; Fletcher, 2016; Lutnzs, 2017; Stegall, 2006). Det
ricker alltsa inte att produkter dr designade pa ett héllbart sitt. Fletcher (2016)
beskriver exempelvis hur mode och klider inte bara kan handla om hur de idr
producerade, utan hur de anvinds och nyttjas av konsumenten ir av storsta
vikt. Hon skriver att vi bor “re-appreciate the potential of fashion to nourish
and foster other actions — to remake these charged political choices through
our design and production decisions, through our wardrobes and as we dress”
(s. 20). Vidare menar Fletcher att ett klidanvindande, vilket hon beskriver
som anvindande av sléjd (craft-in-use”), har en stor potential for att
mojliggbéra andra sitt att anvinda och skapa mening med klider in
konsumtion, eller vad vi pd svenska beskriver som ett slit-och-slingsambhiille.
Boehnert (2015) f6r en liknande argumentation som Fletcher och menar att
undervisning om design méste konfrontera kulturella normer kring konsum-
tion, ekonomisk tillvixt och att naturresurser inte dr odndliga. Lutnzas (2017,
s. 1302) podngterar ocksa ett kritiskt férhallningssitt och argumenterar f6r att
undervisning bér hjilpa elever att utveckla en egen férméga att ifrdgasitta,
omvirdera och transformera design praktiker. Sammanfattningsvis blir det
tydligt hur designforskning lyfter fram handlingskompetens i termer av att
undervisningen behéver hjilpa elever att kunna identifiera, ifrdgasitta och
framfor allt kunna anvinda produkter, material och design pa ett mer héllbart
satt.

Ett annat exempel péd forskning om handlingskompetens inom ESE, ér
Hofverberg och Maivorsdotter (2018) och Hofverberg (2019, 2020) som
genom observationer studerat ett 10-veckors aterbruksprojekt i en arskurs
atta i Sverige. Flera analyser har gjorts pa det empiriska materialet. I den fOrsta
analysen studerades lirandeprocessen i aterbrukandet och resultatet visar att
det 4r manga saker som elever méste hantera nir de ska aterbruka. Eleverna
behévde till exempel komma pé vad de kan géra med aterbruksmaterialen
och veta vad dterbruksmaterialen kan anvindas till utifrin materialets egen-
skaper. Eleverna beh6vde ocksd lira sig olika hantverkstekniker for att
genomfora dterbruksprojektet (Hofverberg & Maivorsdotter, 2018). 1 ater-
brukande uppstod ocksa olika spanningar mellan estetiska och funktionella
virden, och mellan en “learning-by-doing-pedagogik” (som lyfter ett lirande
genom att testa och préva) och en “expert-pedagogik™ (dér det finns ett ritt
svar pd hur man ska géra). For att uppmirksamma alla dessa olika saker som
elever moter 1 ett dterbrukande, beskriver Hofverberg hur lirare kan gora
skillnad pa ett process- och produktinnehall nir de undervisar om éterbruk.
Det g6r det méjligt att beskriva hur elever lir sig héllbara férhallningssétt om
aterbruk i processen, trots att produkten kanske inte anses vara hallbar. Men
det kan ocksd vara tvirtom, att processen inte anses vara hillbar men att
produkten dr det (Hofverberg, 2019). I en ytterligare analys som gjordes pa
samma empiriska material uppmirksammades vad eleverna kinde igen i
métet med dterbruksmaterialen. Resultatet visar att eleverna uppmarksamma-
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de firg, form och konstruktioner, vilket sedan diskuterades i relation till en
historisk dterbrukspraktik si som att ta vara pa allt material, veta bade vad
aterbruksmaterialet dr gjort av och pa vilket sitt materialet 4r producerat
(Hofverberg, 2020). Sammanfattningsvis kan vi se att undervisning om atet-
bruk dr en mangfacetterad praktik och att i dterbrukande framkommer manga
olika saker som elever och lirare behéver hantera. Detta gor att vi inte kan
tala om aterbruk som ett homogent undervisningsinnehall.

SLOJD OCH RAMVERKET SKILL/DESKILL/RESKILL

Jag kommer i detta avsnitt att forst beskriva slojd som begrepp, direfter
besktiva sléjdande i relation till ramverket skill/deskill/reskill (Roberts, 2007,
Adamsson, 2013) och hur jag anvinder begreppen i analysen. Tillsammans
beskriver detta avsnitt de teoretiska utgangspunkterna for artikeln.

Begreppet slojd

Minniskor har alltid tillverkat f6remal med hidnderna. Men trots detta menar
Adamson (2007) att “craft” som begrepp (vilket jag i den hidr artikeln
hidanefter kommer att anvinda synonymt med det svenska ordet sl&jd)
uppfanns i slutet av 1700-talet. Adamson skriver:

When I argue that craft was invented in late eighteenth — and early
nineteenth-century Europe and America, clearly I do not mean that
artisanal work had not been done before that, or was not being done
elsewhere. But before the industrial revolution, and outside its sphere of
influence, it was not possible to speak of craft as a separate field of
endeavor — from what would it be separated? (2013, xvi)

Det var alltsa inte fOrrdn ett annat sitt att producera féremal, i och med
industrialismen som det enligt Adamson blir méijligt att definiera ett sldjdan-
de. Detta innebir dock inte, enligt Adamson, att sléjdande inte finns inom
den industriella produktionen. Men det dr tack vare ett annat sitt att produce-
ra féremal, vilket sker genom industrin, som det blir méjligt att f6rstd sléjdan-
de pa ett annat sitt 4n genom hantverkande. Dirmed skapas sl6jd som be-
grepp 1 slutet av 1700-talet.

Konkret kan sléjda, enligt Adamson (2007), hidnvisa till en kategori, ett
objekt, en idé eller en process. I den hir artikeln forstar jag sléjda som en
process, vilket jag i enlighet med Adamson, definierar som ”making some-
thing well through hand skill” (2013, s. xxiv). P4 svenska beskriver jag det
som att gbra nagot kvalitativt med handens kunskap.
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S16jd som skill /deskill /reskill

Vad det innebir att ”gbra nagot kvalitativt med handens kunskap” och hur vi
ska fOrstd det 1 relation till den utveckling som skett de senaste 150 dren har
debatterats flitigt inom ”Arts and Crafts”-forskning (Adamson, 2007, 2013;
Frayling, 2011; Sennett, 2008; Roberts, 2007; von Busch, 2013). En killa till
diskussionen dr att moderniteten och inte minst industrialismen har gjort att
betydelsen av handens arbete gatt forlorad. Arts and Crafts-rorelsens tva
foretridare, John Ruskin and William Morris, menade exempelvis att in-
dustrialismen och maskinens utbredning har utrotat ett praktiskt kunnande
hos minniskan och gjort henne till ett animerat verktyg (Frayling, 2011). Detta
har sedan ifrigasatts av manga forskare, exempelvis Frayling (2011) som
menar att om vi tinker sa blir sl6jd en statisk aktivitet och kan ddrmed “tend
to be lost forever rather than redistributed or redeployed or reformed” (s. 78).
Adamson (2013) f6r en liknande argumentation och menar att nir sléjd
beskrivs som skilt fran industrin blir det konstituerat som “den andre” och
far ddrmed ocksa en underldgsen position. Istillet menar Adamson att sl6jd
hela tiden har funnits med och utvecklat industrin, men det lyfts ofta inte
fram. Istillet for att utveckla industrin, beskrivs slgjd istillet som ndgot
traditionellt och nagot vi ska tillbaka till. Han skriver:

If Morris and his adherents were disinclined to closely examine the
craftsmanship of their own time, they also idealize the petriod prior to
industrialization. It would be naive to say that industrialization did not
bring exploration, especially in areas such as textile manufacturing that lent
themselves to eatly and extensive mechanization. But craft revivalists
regularly downplayed the fact that exploitative labor long predated the
industrial revolution. They treated the arena of premodern institutional,
technological, and commercial transformation. (s. xvi)

I citatet menar Adamson alltsd att det blir ett problem nir sl6jd behandlas
som nagot férmodernt, snarare dn en del av ett modernt samhille. Sl5jd
konstitueras ocksa som nagot som ska bevaras och skyddas, vilket konser-
verat” en viss fOrstielse av sl6jd. Adamson menar att denna idé om att vi
miste skydda sl6jd” har funnits i ndstan 200 4r — och undrar vidare nir vi
ska forsta att sl6jd inte édr hotad (s. 232).

Ett annat sitt att forstd fordndringen 1 relation till sl6jd och samhills-
utveckling, 4r vad John Robert (2008) kallar for skill/deskill/reskill. Hans
beskrivning av konceptet dr en komplex analys av vér samtid och han pekar
pé relationen mellan firdigproducerade f6remal och konst, vilket Adamson
(2013) i sin bok The invention of Craft beskriver i relation till sl6jd. Adamson
menar att ”’skill” 4r slgjdarens eller konstnirens skicklighet och kunskap. Det
beskrivs som traditionella kunskaper, si som hantverk eller traditionella
konstformer. ”Deskill” 4r sedan ndgon form avligsnande frin den tradi-
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tionella kunskapen, vilket kan ta sig olika former. Detta kan sedan skapa nagot
nytt, eller som Adamson skriver “necessitate the inventions of new artistic
processes” (s. 134), vilket definieras som “reskill”. Podngen ir att processen
skill/deskill/reskill kan skapa nya mojligheter for ett slojdande. Adamson
beskriver detta sa hir:

Postdisciplinary practitioners do not necessarily make things by hand
(though they might). They are more likely to function as “producers”, in
the sense that the word is used in film industry. They bring about the
specific conditions that make the work happen. In effect, they create
tooling systems, whose edges are always on the move. In some cases,
Roberts points out, multiple productive modes can exist within a single
artwork: artisanal making (skill), appropriation (deskilling) and strategic
reinvention of the artistic profession itself (reskill). (s.134)

Ett exempel pd en konstnir som anvinder alla tre sitten 4r Duchamp som
sjalv bade gjorde objekt (skill), anvinde firdiga objekt (deskill) och som sedan
presenterades och dterpresenterades genom fotografier, texter och andra
medium (reskill). Med hjilp av detta exempel menar Adamson att skill/de-
skill/reskill “can serve as a model for production in general for artisans who
navigate in changing circumstances through a flexible repertoire” (s. 41). Det
ir ocksa pa detta sitt som jag kommer att anvinda konceptet; ett sitt att forstd
hur sléjdande inte bara handlar om ett traditionellt hantverkande utan att
slojdande kan f6rindras och inta nya former. Specifikt i den hir artikeln ér jag
intresserad av att analysera vad som aterbrukas och férs vidare, men ocksa pa
vilket sdtt ett dterbrukande fir en ny form och innebérd, vilket ramverket
skill/deskill/ reskill hjalper mig att synliggéra. Hur analysen gors beskriver jag
nirmare efter att metoden har presenterats.

METODOLOGI

Syftet med artikeln 4r att skapa kunskap om hur dterbruk kan forstas i relation
till en pedagogisk verksamhet. Som en fallstudie f6r detta (Yin, 2014) vinder
jag mig tll slojdlirares erfarenheter av att arbeta med dterbruk i sin
undervisning. Nedan beskriver jag férst den empiri som anvinds i fallstudien
och direfter beskriver jag hur empirin har analyserats.

Empiri

Empirin f6r analysen kommer fran en enkitundersékning som genomférdes
2018, didr 70 slojdldrare har beskrivit hur de arbetar med hallbarhetsfragor.
Enkiten inneh6ll 10 6ppna fragor dir ldrarna uppmuntras att skriva och ge
exempel pa hur de arbetar med hallbar utveckling. Av de 70 ldrarna som be-
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svarade enkiten, nimner 58 lirare att de arbetar med aterbruk. Det dr de
enkitsvar som beskriver dterbruk som analyserats i denna studie.

Analysen av materialet har genomférts med kvalitativ innehallsanalys
(Esaiasson et al., 2017; Trost & Hultaker, 2016). For att analysera hur aterbruk
beskrivs av lirarna, analyserades varje lirare fOr sig, vilket skiljer sig at fran
hur det empiriska materialet analyserats tidigare da analysen gjorts genom att
analysera friga for friga (se Hofverberg & Westerlund, 2021a; 2021b).
Genom att halla thop svaren fran varje lirare, mojliggjorde detta en f6rdjup-
ning av innehallet i enkétsvaren. Exempelvis, om en lirare nimnde dterbruk
som ndgot hen undervisar om, sa férdjupades ofta hur hen undervisat under
en annan friga med mer konkreta beskrivningar om vad hen gjort eller hur
olika dilemman som uppstitt.

Analysmetod

Innehéllsanalysen gjordes i tvd steg. I det forsta steget markerades alla svar
som nimnde aterbruk eller atervinning pa négot sitt, vilket resulterade 1 58
enkitsvar. Direfter, 1 steg tvd, listes dessa 58 beskrivningar noggrant for att
identifiera vad aterbrukandet syftade till och géra teman av dessa. For att
identifiera olika teman markerades alla olika syften om dterbruk och
tematiserades direfter utifrdn likheter och skillnader. En utmaning med det
andra steget i analysen var att svaren var vildigt lika. Hir anvindes darfor
variation som en vigledande princip (Esaiasson et al., 2017). Det innebar att
om ett svar var identiskt eller vildigt likt, till exempel att méinga lirare nimnde
att de aterbrukar konservburkar for att ta vara pa material, sd togs detta bara
med en gang. Jag ar alltsd inte ute efter hur manga som beskriver ett innehall,
utan av variation. Totalt markerades och tematiserades 63 citat frin enkiterna,
vilket innebir att ndgra av citaten kommer fran samma lirare men att liraren
dé har beskrivit olika syften i sina svar. I resultatredovisningen beskrivs de
identifierade dterbrukstemana var for sig med belysande citat for att ge en
beskrivning av vad aterbrukstemana konkret kan innebidra for ett praktiskt
kunnande, sd som i ett sljdande. Resultatet av denna innehallsanalys svarar
pa forskningsfraga 1 och sammanfattas i en tabell.

Direfter diskuteras varje aterbrukstema utifrin ramverket skill/deskill/
reskill fOr att sitta in dem i ett storre sammanhang. Forst beskrivs den praktik
— skill — som temat vicker. Hir riktas fokus mot det som Adamson (2013, s.
134) beskriver som “artisanal making”, vilket beskriver den praktik dir den
traditionella sljdkunskapen finns. Direfter analyseras deskill och reskill, vil-
ket beskriver tva olika former av férindring frin den traditionella sl6jd-
kunskapen. Deskill 4r nigon form av avligsnande frin den traditionella kun-
skapen nir nigot, en idé eller ett kunnande, approprieras som Adamson be-
skriver det. Hir idr inte det inte n6dvindigt sa att det 4r hantverkaren som gor
sjilva produkten. Det kan till exempel innebira att det r idéen att ta vara pa
material som fors vidare och inte sjilva kunskapen om hur man tar vara pé
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material. Den tredje formen av férdndring, reskill, 4r ndr nagot nytt skapas
fran den approprierade kunskapen (deskill), men tar en ny form dn den ur-
sprungliga kunskapen (skill). Ramverket synligg6r med andra ord vad som
tors vidare, men ocksa pa vilket sitt, nir ett aterbrukande fir en ny form och
innebord. I diskussionen av de identifierade aterbrukstemana sd var ”skill” i
nédgra av dterbrukstemana liknande och dérfér klumpades dessa ithop. Frin
innehéllsanalysen identifierades sju dterbruksteman och av dessa diskuterades
fyra olika skill/deskill/reskill. Denna diskussion presenteras som del tva i
resultatdelen och svarar pd den andra forskningsfragan.

ATERBRUKSTEMAN

Det forsta temat som framkommer i relation till dterbruk — reuse — dr att
ateranvinda produkter. En lirare beskriver hur hen ”gér till andrahandsaffirer
och tittar efter saker som gar att anvinda” (Ldrare 18). I detta exempel ir
syftet med aterbruket att uppmirksamma att en produkt kan ateranvindas,
utan att egentligen produkten gérs om. Liraren beskriver detta ytterligare.
Hen sager:

Pratar om vad vi behdver och kan anvinda dterbruk il /... / Manga elever
vill ha nya saker, vill inte ha en tr6ja tex. lingre 4n ndgra manader, man far
da forsoka prata om att man kanske kan ge bort tréjan istéllet for att kasta
den. (Lirare 18)

Vad som dterbrukas hir dr produkter, bdde 1 relation till att hitta nya anvind-
ningsomraden for produkterna eller att ndgon annan anvinder dem.

Det andra temat som framkommer 1 relation till dterbruk — reduse — handlar
om att minska anvindning av material. Manga av lirarna menar att det kan
handla om att inte ta onddigt mycket material nir elever slojdar. En lirare
uttrycker det som att 1 ’processen arbetar jag med att fi eleverna att f6rsta var
de ska klippa och siga for att spara material (resurssnalhet)” (Lirare 12). En
annan ldrare uttrycker det pa ett liknande sitt: ”Anvinda det vi har i material-
vig i sd stor utstrdckning som méjligt. I anvindning av material tinka pa vad
man klipper till eller sdgar ut f&r att minimera spill” (Lirare 28). Det som blir
tydligt fran ldrarnas svar dr att elever far lira sig att inte slésa pd material utan
vara noga med var de klipper eller sagar. Det handlar ocksda om att minska
materialatgingen i stort och att ta vara pa det man har i sléjdsalen. Detta
kopplas ocksd samman med miljé och ett dterkommande ord i enkiterna dr
’miljétink” (Lirare 9, 10, 30). En lirare skriver att Vi pratar mycket om
jordens begrinsade resurser och hur vi bist ska gora fOr att tinka och arbeta
milj6/klimatsmart” (Larare 17). En annan lirare skriver att ”Nir man ber
elever vara sparsamma handlar det inte bara om pengar utan man nimner i
samma andetag, tink pd miljén” (Lirare 67). For att sammanfatta och svara
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pa fragan vad det dr som aterbrukas, dr det kunskap om sparsamhet. Detta
uttrycks genom att elever far lira sig att vara resurssnila i processen och att
inte slinga 6verblivet material.

Det tredje temat som framkommer i relation till terbruk — ”recycle” — hand-
lar om att uppmirksamma olika kretslopp genom att aterbruka. Utifran enkit-
erna dr det flera kretsloppstankar som blir synliga. Det kan handla om ett
storre kretslopp som skolan utgér. En ldrare skriver att hon jobbar med ater-
bruk i olika former och tilligger att ”vi odlar mycket egen mat sa eleverna
tillverkar utrustning som krukor mm”. Kretsloppstanken blir synlig genom
att skolan gestaltar ett eget kretslopp dir aterbrukandet ér en del av det. En
annan kretsloppstanke framkommer nir ett par lirare relaterar till naturen.
En ldrare beskriver att de gbr kronor av sly och uttrycker hur det 4r del av ett
kretslopp (Larare 43) och en annan lirare lyfter skogen specifikt: ”En vig att
ga dr mot skogen. Sl6jden borjar i skogen, den naturliga kontexten. Samman-
hanget f6r eleverna blir tydligare om skolsldjden ofta dr i skogen och be-
arbetar material” (Lirare 42). I bdda citaten beskrivs trisljden i ett stérre
kretsloppssammanhang genom att naturen och specifik sly och skog far en
central roll. En ytterligare kretsloppstanke 4r klassrummet didr Sverblivet
material av till exempel tyg, span eller skrot sparas. En ldrare berdttar att
nistan allti smedjan dr ”gammalt skrot” (Lirare 19) och manga lirare beskriv-
er hur 6verblivet material och spillbitar tas till vara av andra elever. Det sista
exemplet pa kretslopp beskrivs av respondenterna som konsumtion och for-
brukning av naturresurser. Manga av lirarna lyfter hur en slit-och-slingkultur
inte dr hallbar och problemet med att vi slinger f6r mycket kldder. En ldrare
skriver:

. att minniskor i dagens samhille koper si ménga klider, anvinder
knappt och slinger, slit och sling-kultur. Hir dr det viktigt att ge eleverna
olika verktyg som kan hjilpa dem att utveckla ett hallbart férhallningssitt
ilivet. Till exempel kunna férnya de kldder de tréttnat pa, kunna tillverka
egna klider och sitta en personlig prigel /.../ 1 textilsléjd finns det
moijligheter att prata om textilindustri, hur minniskor péaverkar sin
omgivning, natur och hela jorden, utveckla elever till medvetna
konsumenter. (Lirare 65)

Kretsloppstanken som uppmirksammas relaterar till elevernas levnadssitt
och deras konsumtionsvanor. Detta ir ett dterkommande tema i enkiterna
och framfér allt i relation till kldder och hur eleverna kan bli medvetna kon-
sumenter. For att sammanfatta och svara pa frigan vad undervisningen om
aterbruk uppmirksammar, dr det att eleverna fir kunskap om av olika
kretslopp genom édterbrukande. Det kan vara skolan, naturen (sly eller skogs-
material), klassrummet genom lapp-och-skrotlidan eller sambhillet nir
klidkonsumtion och levnadsvanor uppmirksammas.
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Det fiéirde temat som framkommer i relation till aterbruk — ’remake” — hand-
lar om att gbra nya produkter av redan anvint material. Lirare 11 uttrycker
att det handlar om att ”’skapa nytt av en gammal design”. Vanliga material
som ndmns i enkdterna och dterbrukas till nya féremadl 4r kldder (ofta jeans),
konservburkar, cykelslang, pallkragar, gamla mé&bler och koppar frin gamla
elkablar. Lirarna nimner olika férmégor som de uppmirksammar med “re-
make”. En ldrare uttrycker att nir eleverna aterbrukar si prévar de styrkan i
materialet och som exempel sd nimner hen cykelslang och gummits méjlig-
heter (Ldrare 20). Pa ett liknande sitt lyfter en annan lirare materialkinnedom
genom att “elever ska vara medvetna om materials ursprung, hur de ska virda
olika material sd att material hiller linge, motverka slit och sling-trender i
samhillet” (Ldrare 65). En annan ldrare skriver att de samtalar mycket om
kvalité och vikten av att gora saker som haller (Larare 22). En tredje lirare be-
skriver hur hens elever fir viva med gamla klider som inslag (Lirare 52) och
dirmed hakar undervisningen i en dldre aterbrukstradition, dir just vivning
av dldre klader var vanligt.

Samtidigt lyfter nagra lirare flera dilemman med att jobba med ”remake”.
Dels att ménga elever inte vill gbra nya produkter av gamla klider da vissa
elever tycker att gamla kldder ér dckligt (Larare 31), dels att eleverna inte fO1-
stdr vitsen med “remake” nir en istillet kan képa nytt (Larare 40). Ytterligare
en ldrare lyfter hur hen upplever att det dr svirt att hitta bra produkter £6r
aterbruk. Hen skriver:

Jag letar efter nya uppgifter och produkter att ha med i undervisningen
men upplever ofta att det 4r vildigt mycket “hitte pd saker” nir det handlar
om aterbruk och hallbar utveckling. Jag menar att man tvingar fram nagot
som sen eleven inte vill ha eller att produkten haller mycket dalig kvalitet
jamfor med den ursprungliga som man gjort om. Jag arbetar pd en skola
med elever frin tuffa férhallanden sa det dr svart at be dem ta med saker
for att aterbruka. (Ldrare 67)

Citatet lyfter vikten av att kunna géra nya produkter som kommer att anvin-
das. For att sammanfatta och svara pa frigan vad undervisningen om re-
make” som dterbrukstema synlige6r dr det kunskapen vad man kan gbra av
redan anvint material/produkter, vilket ocksd innefattar materialkinnedom
och hur en ska ga till viga i dterbrukandet.

Det femte temat som framkommer i relation till aterbruk — ”repair” — handlar
om att laga féremal. I manga av enkitsvaren si nimns laga eller att reparera,
s som ldrare 24 som skriver att hen till viss del arbetar med reparationer. En
annan ldrare beskriver hur hen iscensitter en liten ekonomisk verksamhet
genom vad hen beskriver som ”8Bs skridderi”. Hen skriver:

8Bs skridderi: alltsa ta emot klider att laga och reparera for en kostnad
som gir till klasskassan. /.../Mode-industrin har si stor negativ paverkan.
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Aterbruk for att ta tillvara Gverblivet spill. Skridderi for att lira ut hur man
lagar och forlinger livslingden pd plagg och samtidigt tjanar pengar till
klassen /.../Moijlighet att paverka elever till ett mer resurssnilt liv. Genom
att forsoka fa dem att inte f6lja modet och képa nytt hela tiden. (27)

Genom lagandet sa fir elever enligt liraren erfarenhet av hur man kan for-
linga livslingden pi ett plage. Detta hakar ocksd i fragor om att lira sig leva
ett mer resurssnalt liv, vilket en annan lirare uppmarksammar nir hen skriver
“eleverna lir sig att inte konsumera klider. De lir sig att laga och dterbruka”
(Lirare 29). Att laga beskrivs ocksa i termer av att virda, vilket ldrare 56 ger
uttryck f6r: vi mdste lira eleverna hur de ska vdrda sina plagg, att det gar att
laga och sy om”. Liraren skriver ocksa att ”Stoltheten Gver att gjort nagot
sjalv kan fi en att anvinda ’saken’ flera ginger 4n en kopt”(Lirare 56). Frin
citatet framgar det att liraren inte bara vill att sina elever ska ldra sig vérda sitt
plagg utan hen vill ocksid lira eleverna att det gir att laga dem. For att
sammanfatta och svara pa fragan vad det dr som aterbrukas i dterbrukstemat
“repair” dr det inte bara att laga klider och féremdl, utan ldrarna uttrycker
ocksd hur undervisning om att laga hakar i konsumtionsvanor, samt en
6nskan om att elever lir sig varda och ta hand om sina plagg eller produkter.

Det gjitte temat som framkommer — refuse — beskriver hur man lér sig gbra
motstind mot ndgot. Det kan vara att gbra motstind mot ett material eller
forhallningssitt. I enkiterna dr det tva olika motstind som framkommer. Det
forsta dr motstandet mot plast. En ldrare skriver: ”Projekt antiplast — pésar.
/.../ Materiallira som medvetandegor eleverna kring miljofaktor att ta
hinsyn till” (Larare 8). I citatet kopplas materiallira thop med en medvetenhet
om milj6 och liraren gér motstind mot plast genom “projektet antiplast-
pasar”. En annan lirare skriver pa ett liknande sitt: ”Projekt tygkasse —
mycket fokus pa plasten i var nirmiljé. Ullgarn i stéllet £6r akryl” (Larare 5). 1
citatet framgdr ett tydligt motstind mot plast, dd ull dr att féredra framfor
akryl (som dr plast), samt att elever fir gora en tygkasse i stillet. Ett annat
motstind som manga lirare ger uttryck 6z, dr att de vill géra motstind mot
en slit-och-slingkultur.

Att lira eleverna att ta vara pd det de anvinder och inte bara ”slit och
sling”; att skapa medvetna medborgare. De fir en teoretisk bakgrund till
hur vi minniskor paverkar var planet och HUR vi kan vinda en negativ
trend. Sedan fir de praktisk 6vning i HUR vi kan dtervinna/4teranvinda
olika saker. (Lirare 31)

I citatet framkommer det att genom dterbrukandet kan eleverna géra mot-
staind mot ett slit-och-slingsamhille. Liraren gér kopplingar till hur minni-
skan paverkar planeten negativt, och genom aterbrukandet kan elever gora
motstdnd mot detta. For att sammanfatta och svara pa fragan vad det dr som
aterbrukas, sd synliggdr dterbrukstemat “refuse” ett motstind mot bade plast
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och ett slit-och-slingsamhille. Undervisningen om ”refuse” syftar till att
eleverna kan géra aktiva val och bli medvetna medborgare.

Det sjunde temat — ’reverse engineering” — beskrivs som att plocka isir en
produkt f6r att f4 kunskap om hur produkten gjorts eller konstruerats och pa
sd vis fa ny kunskap om ndgot som annars inte skulle uppmirksammas. Detta
ir inte ndgot som framkommer tydligt i enkétsvaren, men det finns spar av
det. Ett exempel dr hur aterbrukandet beskrivs som att “forska pé textil-
industrin” (Ldrare 10) och detta skulle kunna handla om att f6rsta hur ett
plagg dr gjort, och att en s att sidga “plockar isdr” alla led och skapar kunskap
kring detta. Det blir som ett tekniskt system och eleverna far forsta detta
system genom att ’plocka isdr” textilindustrin och ldra sig hur klider gors,
vilket idag inte dr en allmin kunskap. Genom att arbeta med dterbruk som
“reverse engineering” sd synliggors kunskap genom att eleverna plockar isir
en process eller produkt.

Tabell 1

Aterbruk som undervisningsinnehall?

Tema Konkret slojdexempel Vad aterbrukas?

Reuse Produkters anvindningsomraden Kunskap om hur produkten i sin
eller for nya anvindare helhet dterbrukas

Reduse Inte slinga material och att vara Kunskap om sparsamhet
sparsamma i processen

Recycle Kretslopp: skolan (odla) naturen Kunskap om dterbruksmaterialens
(skogen), sl6jdklassrummet (lapp kretslopp
och skrotldda) och samhillet
(konsumtionsvanor)

Remake Gora nya produkter av redan Kunskapen om hur och vad man
anvint material, materialkunskap kan gbra av redan anvint
och kunskap om kvalitet, viva material/produkter.
med gamla klider

Repair Hur man lagar och férlinger livet | Kunskapen om hur en lagar och
pé ett féremal genom vardar produkter/klader
hantverkskunnande

Refuse Go6r motstind mot plast eller en Kunskapen om material och
slit-och-slingkultur levnadsitt vilket syftar till att

cleverna kan gora aktiva val och blir
medvetna medborgare
Reverse Kunskap om hur produkten gjorts | Kunskap genom att plocka isir en
engeneering | eller konstruerats. process eller en produkt

Kommentar: Tabellen ger en sammanfattning av vad de sju dterbrukstemana konkret
innebér nir sléjdlirare beskriver hur de arbetar med dterbruk i sin undervisning,
Tabellen beskriver ocksa vad det 4r som dterbrukas inom dessa aterbruksteman.
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ATT ATERBRUKA I ANTROPOCEN

Jag har ovan i innehallsanalysen beskrivit sju dterbrukstemana och konkreti-
serat vad dessa kan innebira i ett praktiskt lirande med dterbruk, s som i ett
slojdande. Men hur ska vi forstd detta innehdll i relation till antropocen?
Nedan for jag en diskusssion om detta med hjilp av ramverket skill/deskill/
reskill. Jag har utgétt ifrin sju dterbrukstemana och diskuterar specifikt fyra
olika skill/deskill/reskill: (1) a#t spara pi material som blir framtridande i “re-
use” och “reduce”, (2) att vara del av materialens kretslopp vilket blir framtridande
i recycle, (3) att praktiska kunna aterbruka som blir framtridande i “remake”
och “repair” och (4) att lira av bistorien, som blir framtradande i1 “refuse” och
“reverse engineering’”’.

Att spara pa material i antropocen

Att inte slinga produkter eller klider som ir hela eller lite trasiga, har tidigare
i Sverige varit en sjilvklarhet. Blickar vi tillbaka citka 100 ar dr detta en
traditionell kunskap, s&7//. Ett exempel ir klider — f6r sma klider gavs vidare,
slitna kldder lagades eller si kunde de sprittas upp och sys om (Hallén, 2002;
Palmskéld, 2013). De kldder som inte kunde lagas klipptes ofta till trasor f6r
att anvindas 1 trasmattor. Detta tema, att spara pa material, blir synligt bade i
temat “reuse” och i temat “reduce”. Samtidigt ser vi att motivet till att spara
och ta till vara pa material skiljer sig at. I en historisk aterbrukspraktik hade
man inte rdd, rent ckonomiskt, att inte ta till vara pa materialen. Motivet som
slojdlirarna ger uttryck for dr “milj6tink”. Det finns alltsd en liknande logik
7att spara” men varfor det ska sparas, skiljer sig dt. Historiskt sett dr det
pengar som det sparades pa, medan idag dr det miljon som vi sparar pa. Uti-
frin ramverket skill/deskill/reskill blir ”spara” det som fors vidare (deskill),
och fir en ny form (reskill) ndr det far miljomassiga argument. Frigan som
jag belyser hir, som blir relevant i ett utbildningssammanhang, 4r vem som
ska gora vad? Vem ir det egentligen som sparar” och vinner pd detta? Det
kan givetvis vara bra att ldra sig vara dterhillsam och sparsam, men vad be-
tyder detta egentligen? Att ’spara pa miljon” har en ekonomisk logik, dar
sparandet litt kan forstds som att det gar att spara nu fOr att sedan senare
kunna kopa mer eller slosa. Spara/slosa-argumentationen ir inte unik for ett
slojdklassrum eller en sl6jdpraktik, utan vi kidnner igen den ifrdn andra hall-
barhetsdiskurser dir olika val kan kompensera fér vira handlingar. Till
exempel kan resendrer “klimatkompensera” genom att képa en dyrare flyg-
biljett. Utmaningen med den hir argumentationen dr att den bygger pi en
ekonomisk logik dir det gir att ’spara”. Problemet 4r dock att miljén och
vira naturresurser inte dr en “summa’” som kan “sparas” pa. Att spara pa
miljén blir ocksa en vildigt abstrakt idé, f6r vem dr egentligen “kasséren” i
detta sparade? Om en klipper fel, slésar en da pa miljon? Och vem haller koll
pé att naturens resurser inte tar slut? Dessa frdgor dr relevanta att fundera
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kring i relation till bade antropocen och i relation till utbildning. Vad tinker
vi egentligen att sparandet ska leda till? Det som jag vill peka pd hir ir att
metaforen “att spara och slosa” kan skapa en logik som inte stimmer Gverens
med verkligheten, eftersom naturen dr ”svarsparad” jimfért med pengar.

Att vara del av materialens kretslopp i antropocen

Nigot annat som framkommer i dterbrukstemat “recycle” ér hur eleverna blir
del av materialens kretslopp. Flera exempel pd kretslopp blir framtridande,
som tillexempel att skolan gestaltar ett kretslopp eller att sléjdklassrummet
skapar ett eget kretslopp genom att en elevs skridp blir en annan elevs sléjd-
material. Ytterligare exempel pa kretslopp nir elever sléjdar med skogs-
material frin naturen eller ndr ldrarna lyfter hur elevernas konsumtionsvanor
ir del av ett kretslopp. Jag vill diskutera tvd av dessa kretslopp, da dessa var
vanligt fdrekommande i enkiterna, nimligen sl6jdklassrummet och elevernas
konsumtionsvanor. Jag borjar med sléjdklassrummet. Att spara pa allt Gver-
blivet material, vilket jag diskuterade ovan, var vanligt i en historisk dterbruks-
praktik. Allt material anvindes och kunskapen om hur materialet kunde an-
vindas var en f6rmaga, en “’skill”, som ménga hade. S4 dr det inte idag. I stillet
slinger vi ofta material. Det som blir tydligt i enkéterna dr hur manga lirare
iscensitter ett eget materialkretslopp 1 klassrummet genom att allt Gverblivet
material sparas pa. En elevs spillmaterial kan bli en annans elev sléjdmaterial.
Detta vicker fragor om hur detta gér till, rent praktiskt. En utmaning med
spillmaterial 4r att det ofta 4r smabitar. Vad gbr en av GSverblivet span,
skrotbitar eller alla sma tygbitar? Det materialkretsloppet som skapas i ett
slojdklassrum skapar kanske ett nytt sléjdande, en spanslojd eller ny form av
lappsldjd? Hur detta ser ut 1 praktiken framkommer inte av enkéterna, men
utifran ett skill/deskill/reskill-raster ar det ett intressant fenomen: hur
slojdandet tar nya former och sa att sdga aterskapar sig sjilv (jfr Adamson,
2013). ”’Skill” innebir att kunna ta vara pa material, ’deskill” blir att identifiera
vad som skulle kunna gi att sl6jda av 6verblivet aterbruksmaterial, och sedan
gora nagot nytt av detta spill, vilket materialiserar en “reskill”.

Det andra kretsloppet som jag vill diskutera beskrivs i enkdterna 1 relation
till elevers konsumtionsvanor. Nir det giller konsumtionsvanor och dterbruk
1 var tidsalder, antropocen, kan vi se att det skett en forskjutning fran tidigt
1900-tal till idag gillande hur material och resurser har konstituerats och vir-
derats. I avhandlingen Stadens sopor beskriver Sjéstrand (2014) hur synen pa
och vad som fOrstds som avfall har férindrats 6ver tid. Sjostrand ger ett
exempel pa detta genom boken A crisis of waste dir forfattaren O’Brian (2008)
visar hur avfall har gatt ifran att ses som (1) véirdefullt utifrin en ekonomisk,
social och moralisk synvinkel, till att (2) ses som virdelést och nigot som
minniskan vill bort ifran, till att (3) senare ses som ndgot hotfullt som vi inte
kan kontrollera, for att till sist (4) idag ses som en del av del av minsklig kultur.
Vad O’Brian visar dr hur forstaelsen av avfall har férdndrats 6ver tid. Kanske
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den mest intressanta férindringen dr hur avfall varit virdefullt utifrin en
ekonomisk, social och moralisk synvinkel till att idag ses som del av vér kultur.
Aven om vi skulle vilja dterskapa en forstielse for avfall som nagot virdefullt
blir det ett problem nir allt material inte alltid gar att teranvinda, dven om
man skulle vilja. Till exempel gér sdamre kvaliteter att materialet gar sénder
littare eller att designen dr gjord pd ett sitt att det inte ska kunna gi att laga
(Crawford, 2010). Med andra ord handlar materialkretslopp idag inte enbart
om hur material konstitueras som virdefulla eller inte, utan konsumtions-
samhillet och minniskans expansion har férindrat produkters kvalitet och
skapat produkter dir designen dr gbémd, vilket gor det utmanande att ater-
bruka. En ”deskill” i detta sammanhang skulle ddrmed innebdra att kunna
identifiera vilka material eller vilken design som gir att dterbruka, och baserat
pé det skapa en ny produkt — en ”reskill” som utgir ifrin de (icke-kvalitativa)
materialen och (den gémda) designen.

Att praktiskt kunna aterbruka i antropocen

Genom att arbeta med material, producera féremdl med olika tekniker far
slojdaren praktiska erfarenheter av hur ett material fungerar, hur de kinns och
bor hanteras fOr att gbra en 6nskad produkt. Denna praktiska erfarenhet blir
framtridande i bdde temat ”remake” och i temat “repair” ddr eleverna enligt
lirarna far kunskap om detta. I bada dessa tva temana har den praktiska er-
farenheten en central roll for aterbrukandet. Att virdera den praktiska
kunskapen dr nigot som bland annat Arts and Crafts-rérelsen lyfte fram. John
Ruskin, en av féretridarna for rérelsen menade att ett praktiskt kunnande ger
en glidje i arbetet, vilket han menade var viktigt att bevara (Ruskin, 1985)
Vidare argumenterade Ruskin for att det praktiska kunnandet har ett
intrinsikalt varde, det vill siga att handens arbete inte behdver virderas i
relation till nagot annat utan ir i sig sjilv virdefullt (Hofverberg et al., 2017).
Med andra ord skulle skill”, den traditionella kunskapen i detta ssmmanhang,
vara det praktiska kunnandet som ett hantverkande mdojligg6r. Samtidigt dr
det inte bara genom det praktiska kunnande som aterbrukandet beskrivs 1 en-
kiterna. I stillet beskriver flera lirare att elever genom aterbrukandet far lira
sig att bli bittre konsumenter genom att kunna avgora vad som ir god kvalitet
eller vilka material som kommer att hdlla. Hir har det med andra ord skett en
form av deskill/reskill, eftersom eleven inte bara dr producenter utan iven
konsumenter. Det som aterbrukas och fors vidare ir kunskapen om material
(deskill) vilket antas kunna anvindas nir eleverna dr konsumenter. Genom
praktiskt kunnande férvintas eleverna kunna goéra hallbara val som
konsumenter (reskill).

Att lira med historien i antropocen

Till sist framkommer det ocksa i terbrukstemana att lirarna uttrycker hur de
blickar tillbaka fOr att skapa ny kunskap framat. Detta blir tydligt bade i
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“refuse” och “reverse engineering”. Till exempel beskriver flera av sl6jd-
lirarna i temat “refuse” att de genom sin undervisning vill motverka ett slit-
och-slingsamhille och att de forséker ge ett alternativ genom dterbruks-
undervisningen. Det andra exemplet dr plast. Plast har pi ett radikalt sitt
kommit att férdndra vira vanor och produktionstillverkningar fran 1950-talet
och framat. Tack vare plast sd kan billigare produkter gbras och vi kan képa
mer. Samtidigt dr plasten férknippad med milj6fSrstéring och dr ocksa ett sig-
num f6r “minniskans expansion”. Exempelvis kommer det enligt World
Economic Forum (2016) finnas mer plast 4n fisk i haven ar 2050. Utifran
ramverket skill/deskill/reskill skulle man kunna siga att s/ 4t anvindandet
av material innan den omfattande expansionen fran 1950 (Steffen et al., 2015)
och tiden efter det skapar ett deski// dir levnadssitten blir frinkopplat produk-
tionen och handlar mer om att képa, utan kunskap om hur produkterna
producerats. Reskz// blir ett sitt att gbra motstind mot det man anser vara
ohallbart, s som att gi emot ett slit-och-slingsambhille eller anvindandet av
plast, och istillet ldra av historien for att hitta alternativa sitt f6r produktion
och anvindandet av material.

Att blicka bakdt i historien och f6lja material och produkter f&r att skapa
ny kunskap framat, blir ocksa synligt i dterbrukstemat “reverse engineering”.
Aven om det inte uttrycks tydligt, sa finns det Sppningar mot att fi kunskap
genom att plocka isir en process eller en produkt. I en mening dr kunskapen
konserverad i produkten eller 1 materialet. Hir blir det tydligt att det dr en
kunskap som inte lingre finns (deskill). Genom att lira sig genom att plocka
isir en produkt, en process eller en specifik teknik kan elever fa ny kunskap
med historien och pa det sittet hitta andra sétt f6r produktion och anvindan-
det av material (reskill).

Tabell 2

Sammanfattande resultat av dterbruk i antropocen med ramverket skill/ deskill/ reskill

e Skill Deskill Reskill
antropocen
Att spara i Att spara pengar Att spara Att spara pa
antropocen miljén
Att vara del av Att ta vara pd Att kunna identifiera | Att géra nagot nytt
materialens material (allt vad som dr méjligt av det identifierade
kretslopp 1 material gir att tas | att ta vara pd aterbruksmaterialet
antropocen tillvara)
Att praktiskt kunna Att praktiskt Att ha kunskap o Att genom det
aterbruka i kunna utfora ett det praktiska praktiska
antropocen terbrukande aterbrukandet kunnandet gora
(héllbara) val som
konsument.
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Att ldra av historieni | Att ha kunskap om | Att képa produkter Att lira av
antropocen hur produkter historien for att
produceras hitta alternativa

sitt for produktion
och anvindandet
av material

Sammanfattningsvis var syftet med artikeln att skapa kunskap om hur dter-
bruk kan férstas som didaktiskt verksamhet. Genom att forst géra en
innehallsanalys av hur slojdlarare beskriver att de undervisar om aterbruk har
sju olika dterbruksteman (reuse, reduce, recycle, remake, repair, refuse och re-
verse engineering) identifierats, vilket svarar pa min fOrsta forskningsfraga om
vad ett mojligt undervisningsinnehdll om aterbruk kan vara. Direfter
diskuterades de sju aterbrukstemana med hjilp av ramverket skill/deskill/
reskill, vilket svarar pd den andra forskningsfrigan. Sammantaget visar resul-
tatet att vad som éaterbrukas bide sammanflitas med historien men att inne-
héllet ocksa tar ocksa ny form och férindras.

MOJLIGHETER OCH UTMANINGAR MED ATT UNDERVISA OM
ATERBRUK

Vi kan inte férneka det faktum att vi inte har odndligt med resurser, vilket
skapar stora utmaningar for vir samtid. Detta faktum 4r ocksd nagot som
utbildning behéver hantera. Ett sdtt att gora detta dr att forsoka aterga till
nigot mer hallbart. Aven om det kanske ir lockande att tinka att vi behéver
ga tillbaka till ett tidigare sdtt att leva, 4r det inte sa enkelt. Nér Arts and Crafts-
rorelsens foretridare argumenterade fOr ett annat samhille, genom att just gi
tillbaka, skapades samtidigt en illusion om ett hallbart samhille som aldrig
funnits (Adamson, 2013; Frayling, 2011). Det ér just detta som ér faran — att
ndgot som aldrig funnits aterskapas som efterstrivansvirt (jfr Sjogren, 2020).
Det gir inte att gi tillbaka till ndgot som varit, men genom att studera historien
ir det mojligt att f4 perspektiv pa sin samtid och hitta nya sitt att aterbruka. I
den hir artikeln har jag gett nagra exempel pa hur idéer om aterbruk gestaltats,
transformerats och tagit ny form. Vilka utmaningar och méjligheter undet-
visning om aterbruk skapar da detta?

Den férsta utmaningen som jag vill ta upp handlar om hur undervisningen
kan eller ska ifragasitta kulturella normer. Detta dr nagot som designforskning
lyfter fram som viktigt. Till exempel menar Boehnert (2015) att undervisning
om design miste konfrontera kulturella normer kring konsumtion. Flera av
lirarna beskriver ocksd detta i enkiterna, att de vill géra motstind mot bade
plast och en slit-och-slingkultur. Bida exemplen om motstind relaterar till
torindrade levnadsitt, som kommit att férdindras fran mitten pa 1900-talet.
Problemet hir dr att detta inte bara handlar om ett isolerat ohéllbart material
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eller levnadssitt, utan att bade materialen och levnadsitten flitas samman
med andra strukturer i samhillet. Vi kan ta plast som exempel. Plastmaterialen
har férindrat vart sdtt att leva pa olika sitt. Plastmaterial i kldder behdver
exempelvis inte strykas utan kan bara tvittas och hingas upp. Pa 1950-talet
marknadsférdes detta som nagot positivt, eftersom det ofta var kvinnans som
utférde hemmets sysslor si méjliggjorde plastmaterialen att hemmafrun fick
tid 6ver till annat. Plasten hakar med andra ord hir i genusstrukturer i
samhillet och mojliggdr ett annat levnadssitt. Ett annat levnadssitt som
plasten méjliggdr idag dr 6kad konsumtion. Da plast har férmégan att
efterlikna ménga andra material och dr dessutom ofta billigare att producera
in de material de vill efterlikna, sd har det gjort att fler minniskor har rdd att
képa mer. Ett sista exempel, dr ndr plast marknadsférs som “veganskt”
material, si som “veganskt lider” och blir dirmed ett politiskt stdllnings-
tagande. Vad exemplen ovan visar dr hur ett material som plast inte dr frin-
kopplad olika strukturer som finns i vart samhille, s som genus, klass eller
politiska dsikter. Fér en undervisning om aterbruk blir det dirmed relevant
att synliggdra dessa strukturer, det vill siga hur material dr inflitade och skapar
olika handlingsutrymmen for olika elever. Ar en elev vegetarian, di kanske
plast dr ett rimligt alternativ till skillnad fran skinn eller pils. Om kvalitativa
klader av naturmaterial blir norm och det enda alternativet f6r en mer héllbart
klidkonsumtion si skapar detta givetvis konsekvenser f6r vilka elever som
blir del av den normen (de som har rad).

Ett liknande resonemang gir att féra pa egenskapen att praktiskt kunna
aterbruka, vilket 4r den andra utmaningen jag vill Iyfta hir. Att praktiskt kunna
aterbruka beskrivs som efterstravansvart i diskussionen om skill/deskill/
reskill och en reskill” blir att eleverna forvintas kunna géra hillbara val som
konsumenter genom att praktiskt kunna aterbruka. En utmaning hir édr att alla
elever inte uppskattar att dterbruka, eller ens vill gbra nya produkter av gamla
klider. Flera av lirarna lyfter ocksa detta som en utmaning och att elever vill
att det ska se kopt ut. Nir aterbrukandet pé ett sddant tydligt sitt flitas in i
clevers vardag genom klider och klidkonsumtion, sd har alla inte samma
forutsittningar. Aven om det r ovanligt att prata om klass i sléjdimnet idag,
sa blir diskussionen hogst pitaglic nir undervisningsinnehillet relaterar till
hur elever ska kopa mindre eller képa mer “hallbart”. Detta skapar givetvis
utmaningar och nigot som undervisningen behver hantera.

Samtidigt har temat att praktiskt kunna aterbruka stor potential for att ta
vara pd resurser, inte minst i en antropocen tidsalder. Att praktiskt kunna ater-
bruka kan ge verktyg till att eleverna kan delta i samhillet som producenter
och inte bara som konsumenter. Resultatet av ”reskill” av handens kunskap
beskriver just en kombination av dessa tva, nir eleverna férvintas vara bade
producenter och konsumenter. Att delta i samhillet som konsument innebir
enligt von Busch (2013) att medborgarna deltar i samhillet genom att man
koper saker och tjinster. Men som producent bestir deltagandet inte bara i
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pengar, utan i att du sjdlv kan gora saker som till exempel produkter som du
behéver eller 1 att kunna laga féremal. I en ”reskill” av detta, blir eleven bade
producent och konsument och dessa tva flitas in i varandra som en del av
sambhillsutvecklingen.

Kate Fletchers (2016) f6r en liknande diskussion om vad det innebir att
vara deltagare i samhallet, ndr hon beskriver vad hon kallar f6r “craft in use”.
Istillet for att fokusera pa hur klader 4r miljémassigt producerade fokuserar
hon pa anvindandet av kldder. Hon beskriver utifrin intervjuer hur sjilva an-
vindandet av kldder skapar mening. Hon menar att klider kan fungera som
torindringsmekanism f6r hallbarhetsfrdgor som gar bortom konsumtion och
marknad. Ett perspektiv hon for fram dr hur klider 4r birare av minnen och
att kldder blir ett sitt att respondera till sin omvirld eller till sina kidra. Hir
finns ménga méjligheter £6r sléjdimnet. Till exempel att f4 méjligheten att
laga ett plagg man trivs med. Men det kan ocksd vara tvirtom, att en elev inte
vill ateranvinda ett plagg som nagon annan har anvint. Perspektiv som foku-
serar pa anvindandet av kldder, vilket Fletcher beskriver, 6ppnar upp fér hur
aterbruk som undervisningsinnehdll blir konkreta fragor kring hur klider
upplevs (bade positiva och negativa upplevelser) och hur klider kan vara bira-
re av minnen av olika slag.

En tredje och sista utmaning med aterbruk som undervisningsinnehdll 4r
relationen mellan produkt- och processinnehall vilket jag i tidigare studier
identifierat som visentligt for slojdundervisning. Denna distinktion blir ocksa
mojlig att géra med aterbruk. Utifran resultatet om dterbruksinnehall, finns
det flera sa kallade produktinnehall. Det giller exempelvis nér produkten i sin
helhet aterbrukas, eller kunskapen om vad en kan géra av ett redan anvant
material uppmirksammas. Det dr med andra ord produkten av dterbrukandet
som star 1 fokus. Men mycket av undervisningsinnehiéllet som identifierats
kan ocksa definieras som ett processinnehall (Hofverberg, 2019), det vill siga
kunskaper som elever forvintas lira sig i processen nir de dterbrukar. Som
exempel kan nimnas att fi kunskap om sparsamhet, f6rstd hur materialen
relaterar till olika kretslopp, hur en vardar eller lagar ett material samt de hall-
bara val som eleven férvintas kunna géra i processen biade som producent
och konsument. Processinnehéllet har ocksi ett tydligt socialisationsinnehall
(Biesta, 2022). Detta giller inte bara sléjdundervisning, utan undervisning om
aterbruk generellt. Hur undervisningsinnehéllet materialiseras och vad
aterbruk socialiserar och reproducerar, dr nagot vi behover forska mer kring
for att synligetra vilka hallbarhetsnormer som framtrider och hur de trans-
formeras i olika praktiker.

Avslutningsvis har jag i artikeln visat att dterbruk som undervisnings-
innehéll inte 4r en sak, utan utgdér manga olika typer av undervisningsinnehall.
Jag har ocksa diskuterat att dterbruksinnehallet inte utgdr ett virdeneutralt
undervisningsinnehdll utan dr infldtat i bade historien och samtiden, vilket jag
menar behéver uppmirksammas i undervisning om aterbruk. Genom att ta
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med sig begreppet ’re” in i framtiden, och specifikt ”re” i relation till vad som
aterbrukas av vem och pé vilket sdtt detta materialiseras, synliggérs hur
aterbrukandet kan ta olika uttryck. For sléjdande specifikt blir det tydligt att
aterbrukandet hittar nya former dir aterbruk transformeras genom att sam-
manflitas med historien men ocksa skapar nya vigar framat.
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Frammandegoring 1 samtida antropocen — om
konstens metoder 1 skolan

Frida Marklund
Umed universitet

ABSTRACT

Inom forskning som underséker utbildning f6r hallbar utveckling efterfrigas
kritiska perspektiv, liksom ett problematiserande av utbildningens grundantagan-
den och utgingspunkter. Utifrin detta syftar artikeln till att teoretiskt underséka
hur frimmandegoring, ett konstnirligt grepp fOr att £6rdrdja varseblivelsen, kan
anvindas som metod for att erbjuda mdijlighet till problematisering och kritisk
granskning 1 undervisning. De fragor artikeln sOker svar pa dr: Pa vilket vis kan
frimmandegdring f6rstis som en pedagogisk metod? Hur kan frimmandegdring
anvindas som ett kritiskt perspektiv i utbildning? Artikeln utgar frin bilddimnet
och dess konstnirliga metoder. Ett skolprojekt frin en empiriskt grundad forsk-
ningsstudie i grundskolan anvinds som exempel f6r att prova begreppets relevans
och biring i utbildningssammanhang. Det framkommer att frimmandegéring
kan anvindas som metod bide i mdten av verk och som alternativa under-
visningsformer. Frimmandegoring kan dven vara ett verktyg fOr att kritiskt grans-
ka olika fenomen, men det krdver en medveten och genomtinkt iscensittning av
undervisningen fran lirarens sida.

INLEDNING

Pa senare ar har kopplingen mellan utbildning och frigor som r6r hallbarhet
och hallbar utveckling intensifierats (Huckle & Wals, 2015). Enligt UNESCO
(2019) ska utbildning f6r héllbar utveckling rusta elever att mota komplexa
utmaningar sdsom miljéhot, minskad biologisk mingfald, fattigdom och

https://doi.org/10.15626/pfs27.03.08



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 141

ojamlikhet. Utbildningen maste vara transformativ och géra det mojligt f6r
minniskor att fatta vilinformerade beslut pa savil individuell som kollektiv
niva. 1 publikationen Rethinking Education: Towards a Global Common Good?
(UNESCO, 2015) framhills nédvindigheten i ett humanistiskt och holistiskt
perspektiv dir samhillsutveckling och ekonomisk tillvixt maste ledsagas av
ett forvaltande av var gemensamma milj6 och en strivan efter fred och social
och ekonomisk jimlikhet. Ett aterkommande budskap i texten ér att fragor
om hallbarhet och resursanvindning dr mdngfacetterade, komplicerade och
innehiller ett flertal motstridiga komponenter att ta hinsyn till — vilket 4r en
utmaning i utformandet av en transformativ utbildning f6r framtida genera-
tionet.

Ett flertal forskningsstudier pekar pa denna svarighet och menar att utbild-
ning f&r hallbar utveckling kan reproducera och férstirka redan existerande
maktstrukturer och normer om 6nskvirda beteenden och identiteter (Ideland
& Malmberg, 2014; Jickling & Wals, 2008; Hellberg & Knutsson, 2018;
Sjogren, 2019). Detta gir i linje med utbildningssociologisk teori som be-
skriver skolan som en institution som reproducerar samhillets normer och
virderingar, dven om den ocksa kan vara en arena f6r nyskapande (Bernstein,
2000). Kritiska perspektiv efterfragas dirfor, i synnerhet da skolans arbete i
allt hogre grad ramas in av en neoliberal diskurs vilket dven firgar diskursen
om hallbarhet och resursanvindning (Hursh et al.,, 2015; McKenzie et al.,
2015). Sammantaget beh6vs en Gversyn av sjilva syftet med utbildning, vilken
framkommer som en viktig strategi i utbildning f6r hillbar utveckling (Jickling
& Wals, 2008; McKenzie et al., 2015).

Mot bakgrund av detta erbjuder begreppet antropocen méjlighet till ett vil-
behovligt perspektivskifte. Antropocen, manniskans tidsalder, ir ett féreslaget
geologiskt begrepp for att beskriva minsklighetens globala inverkan pa
ekosystem och klimat. Begreppet positionerar minskligheten som ett aktivt,
kollektivt subjekt vars aktiviteter hotar de gemensamma livsbetingelserna, till
skillnad frin en tidigare forestillning om minniskans obetydlighet 1 relation
till stérre skeenden pa jorden eller i universum. Antropocen synligedr dirmed
dven minniskans gemensamma ansvar i de stora geologiska hindelseférlopp
som pagdr 1 var samtid, vilket i sin tur skiftar fokus frin frigor om hiéllbar
utveckling mot en granskning av de grundantaganden som virt samhille, och
dirmed dven skolan, vilar pd — en omprévning av ett antropocentriskt per-
spektiv som utgér frin manniskans behov och perspektiv i férsta hand. I en
sadan utforskande och prévande process kan skolan séka inspiration och stéd
1 konstnirliga grepp och metoder som utmanar vara férgivettaganden och
Oppnar upp for perspektivbyten, vilket dr vad denna artikel handlar om. Inom
samtidskonsten anvinds savil kritiska perspektiv som gestaltande metoder
for att diskutera och problematisera olika friagor och fenomen som rér var
kultur och vér férstaelse av virlden (Illeris, 2009; Vilks, 2011). Inom konsten
ar sjdlva erfarandet, hur vi upplever, uppfattar och interagerar med vir om-
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givning, centralt for savil den estetiska upplevelsen av ett verk som inlevelsen
i en skapande process. Inom bildomradet anvinds begreppet franmandegiring
(Sklovskij 1971) £6r att beskriva den avautomatiserande effekt som konst kan
ge upphov till genom att bryta mot konventioner och ett vanemassigt seende.
Kan dd méjligen frimmandegdring dven anvindas som metod f6r att om-
préva och granska ett antropocentriskt férhdllningssitt eller diskutera de
frdgor som antropocen-begrepppet vicker?

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Artikelns syfte édr att teoretiskt understka hur frimmandegtring, ett konst-
nérligt grepp for att férdr6ja varseblivelsen, kan anvindas som metod fOr att
erbjuda maijlighet till problematisering och kritisk granskning 1 undervisning,.
De fragor artikeln soker svar pa dr: Pa vilket vis kan frimmandeg6ring forstds
som en pedagogisk metod? Hur kan frimmandegbring anvindas som ett kri-
tiskt perspektiv i utbildning?

Artikeln tar utgingspunkt i bilddimnet och dess konstnitliga metoder. Ett
skolprojekt himtad fran en empiriskt grundad forskningsstudie i grund-
skolans bildundervisning (Marklund, 2019) anvinds som exempel f6r att
prova begreppets relevans och béring i utbildningssammanhang. Forst ges en
bakgrund som beskriver kontexten fér bildundervisning i ett historiskt per-
spektiv. Amnet har genomgitt stora forindringar vad giller dess syfte, inne-
héll och metoder, men priglas samtidigt av dldre traditioner och perspektiv
varpa en historisk genomging dr viktig fér att forsta sammanhanget och
ramarna for undervisningen. Efter det beskrivs férutsdttningarna for att ar-
beta med konstndrliga metoder i skolan innan sjilva begreppet frimmande-
gbring preciseras och sedan prévas gentemot detta empiriska exempel.

BILDAMNETS FORANDRADE KUNSKAPSINNEHALL

De estetiska dmnena 4r troligen de skolimnen som mest férknippas med
konst och konstnirliga metoder. Bildimnet har idag en stark koppling till
konstvirldens bilder och dven de konstnirliga hantverkstraditioner som ir
vanligt férekommande 1 bildframstillning. Det ingir dven 1 dmnets syfte att
lira barn om bilder och atrkitektur fran olika tider och platser (Skolverket,
2019). Historiskt sett har dock bildimnets syfte, och didrmed dess anknytning
till konst, varierat. Idag finns det ddrfér spanningar mellan olika perspektiv pa
konstens roll och funktion i dmnet som grundas i skilda dmnestraditioner och
imneskonceptioner (Lindgren, 2008; Asén, 2006).

Nordstrém (1994) delar in dmnets utveckling i tre faser: en teknisk, en
konstpsykologisk, samt en bildspriklig fas. Under den tekniska fasen, som
sammanfoll med industrialismens framvixt under 1800-talet, var dmnet
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tydligt yrkeskvalificerande mot industriell produktion och konsthantverk.
Amnet hette di teckning och karaktiriserades av en nyttobetonad diskurs.
Amnet var inte tinkt att verféra bildningsideal, utan syftade till att trina upp
elevernas skonhetssinne, iakttagelseférmaga och talamod (Pettersson & Asén,
1989).

Fran slutet av 1800-talet och framat gick dmnet in i en konstpsykologisk
fas, paverkat av ett Okat intresse for bildning, konst och estetik 1 samhillet
som verkade for att undervisningen skulle odla elevernas estetiska kénsla
(Pettersson & Asén, 1989). Nyttobetoningen tonades ner i imnet och estetisk
skolning skrevs fram i liroverksstadgan frin 1905 (Pettersson & Asén, 1989).
Nya psykologiska och progressiva lirandeteorier, liksom ett intresse fér barns
spontana bilduttryck, lade grund fér “det fria skapandet” som var den
bildpedagogik som dominerade teckningsundervisningen under 1950-och 60-
talen i Sverige. Eleverna skulle ges mojlighet att uttrycka sina kdnslor genom
bildarbetet och ges frihet i skapandet. Bildundervisningen fick terapeutiska
fértecken och romantiserade modernistiska ideal, dir spontana uttryck och
expressionism gavs utrymme (Asén, 2000).

I slutet av 1960-talet bérjade dock det fria skapandet kritiseras. Pedagogik-
en hade medfort en avprofessionalisering av teckningslirarens yrkeskompe-
tens dé ldraren frimst skulle stédja och omhinderta eleverna och inte stéra
dem i deras bildprocesser (Pettersson & Asén, 1989). Teckningsimnet upp-
levdes dven ha foér starkt materialfokus och ett sndvt konstperspektiv. Nya
medier och tekniker 61 framstillning och spridning av bilder gjorde det ocksa
angeldget att inkludera kritisk granskning av bildbudskap 1 dmnet, exempelvis
i motet med reklambilder. Amnet gick in i en bildspriklig fas dir dess
demokratifostrande uppdrag fOrstirktes. I samband med den nya liroplanen
som kom 1980 bytte dmnet namn fran teckning till bild, vilket ocksa
signalerade en bredare inkludering av bilder och en 6kad betoning pi dmnets
kommunikativa karaktir (Asén, 2006). Denna utveckling har fortsatt till det
dmne vi har idag, dir en mangfald av bilder inkluderas i bildimnet. Férutom
att ldra sig att géra bilder ingdr dven analys av bilder och bildbudskap i dmnets
centrala innehdll, mot senare ar med utgingspunkt i kritiska perspektiv
(Skolverket, 2019). Amnet kan sigas folja en allmin samhillsutveckling dir
tidigare definitioner av bild som ett enskilt objekt (ofta estetiskt) nu ror sig
mot definitioner av storre och mer komplexa bild- och seendesammanhang
(Lindgren, 2008). Det blir synligt nir begrepp som exempelvis bildkommuni-
kation, kultur och visuell kultur kommer in i amnets vokabular.

De olika faserna i imnet har dock avldst varandra gradvis och idag finns
flera parallella imneskonceptioner och traditioner som verkar samtidigt inom
amnet (Asén, 2006). Detta kan skapa spianningar mellan olika perspektiv, inte
minst som dmnet har fi undervisningstimmar och ldrare upplever
stofftringsel (Skolverket, 2015). Pi senare dr har flera studier uppmirk-
sammat hur skolans 6kade malstyrning férsvarar bildimnets innehall och
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metoder. Elever forvintas reglera sitt eget lirande mot pa férhand uppsatta
mil och ett fokus pa mitbara kunskaper kan gbra det svirt att arbeta
explorativt och konstnirligt i bild (Atkinson, 2017; Hansson Stenhammar,
2015; Hellman, 2017; Lind, 2010; Marklund, 2019). Neoliberala strémningar
1 samhdllet paverkar skolans verksamhet pa flera nivier i utbildningssystemet
(Apple, 2006; Englund, 2018) och medfér att tidigare virden som inkludering
och jimlikhet tonas ner till férmdn f6r marknadsekonomiska virden som
effektivitet, individualism, valfrihet och konkurrens. For bildimnets del far
det konsekvenser £6r hur skolledare, lirare och elever uppfattar dmnets syfte
och aktiviteter.

Vad giller inslag med koppling till héllbarhetsfrigor i bilddmnet har det
tidigare framfér allt handlat om att undervisa om miljérisker och miljévinliga
material och tekniker. Implicit ger ddremot kursplanen flera ingangar for att
lyfta fragor av betydelse f&r hallbar utveckling, i synnerhet om dmnet sam-
verkar med andra dmnen i skolan. Som exempel kan nimnas att bildarbetet
ir tinkt att hjilpa eleven att forsta sig sjilv och sin omvirld, att eleverna ska
gbra samhillsorienterande bilder och fi undersdka och presentera olika
imnesomraden med bilder, samt ges m&jlighet att uttrycka egna ésikter i bild
(Skolverket, 2019). Overlag har dock inte hallbar utveckling getts sirskilt stort
utrymme i bildimnet. En férklaring kan vara den upplevda stofftringseln,
men dven dmnets traditioner. Borg (2011) konstaterar i sin avhandling att det
kan vara svart att infGra generella liroplansmal i amnen med starka dmnes-
traditioner, bland annat for att traditionerna kan tillskriva sirskilda inneborder
till begreppet héllbar utveckling. Detta dr inte minst synligt i studier inom
sl6jdomraddet, som 1 hogre grad dn bildimnet har férhallit sig till begreppet.
Genom att analytiskt sdra pa sléjddmnets process- och produktinnehall synlig-
g6r Hofverberg (2019) inneboende spinningar som kan finnas mellan olika
aspekter av hallbarhet i iamnet. En forstelse av hallbara material behéver inte
leda till en férstaelse av hallbara framstillningsmetoder och vice versa, vilket
péverkas av vilka innehall som premieras i undervisningen. Westerlund (2020)
menar att ndr materiella villkor i framstillningen av slojdféremadl betonas i
relation till hallbarhet finns det en risk att andra dimensioner som ar bety-
delsefulla i slojdande och vért férhallningssatt till féremal, sisom emotionella,
sociala och kulturella aspekter, inte ges tillrickligt utrymme i undervisningen.
Dessa resultat dr intressanta i relation till bildundervisning, d4 bild liksom
sl6jd 4r ett materialtungt dmne som producerar artefakter och betonar ett
estetisk och sinnligt problem- och processorienterat lirande.

KONSTNARLIGA METODER I SKOLANS KONTEXT

Trots bildimnets starka koppling till konstvirlden dr det inte helt oproblema-
tiskt att inféra konstnarliga perspektiv och metoder i skolans verksamhet. Saar
(2005) menar att skolan priglas av en triningslogik dir arbetet tenderar att bli



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 145

starkt inramat, proceduriskt och reproducerande pa ett vis som begrinsar det
estetiska lirandet dd det reducerar dmnenas komplexitet och motstridigheter.
Thavenius (2005) beskriver detta som en modest estetik. De estetiska
verksamheterna begrinsas till att vara isolerade, marginaliserade och lustfyllda
vilostunder i skolan och den modesta estetiken ifrigasitter inte skolans domi-
nerande kultur- och kunskapssyn och anammar okritisk en marknadsestetik
som anpassas mot kulturindustrins normer och virderingar. Som motvikt
lyfter Thavenius fram den radikala estetiken som grundas i konstens och
konstvirldens radikala traditioner. Den férutsitter en demokratisk skolkultur
dir det ges tid f6r utforskande, dialog och, som han skriver, ”en omfattande
yttrandefrihet i skolan; estetisk praktik som forenar kinslor och sinnliga
erfarenheter med rationell reflexion, som forbinder subjektiva erfarenheter
med de stérre sammanhang dér de blir begripliga och dér vi kan dela dem
med andra” (Thavenius, 2005, s. 30).

Liknande tankegangar framférs av Atkinson (2017) som efterfrigar en mer
avslappnad pedagogik i skolan utan kriterier, som ger utrymme f6r en explora-
tiv, dynamisk, emotionell och relationell lirprocess i bildarbetet. Han menar
att en estetisk lirprocess kan intrymma en oférutsigbar kraft av tillblivelse, att
tinka ”that-which-is-not-yet which becomes” (Atkinson, 2017, s. 143) dir den
konstnirlig handlingen bade kan utmana och bryta ner etablerade praktiker
och samtidigt skapa helt nya praktiker och sitt att tinka och férsta. Detta dr
dock utmanande for liraren, konstaterar Atkinson (2017), dels for att skolans
verksambhet regleras av styrdokument och dels f6r att didaktiska praktiker all-
tid pd ndgot vis utgir frin etablerade teorier.

En del av problematiken kan dven vila 1 att de metoder som féreslas inte
passar in i skolans kunskapsstruktur och organisering. Widén (2016), som i
sin avhandling undersoker hur bildundervisning méter samtidskonst, skriver
att det uppstar en krock mellan olika kunskapskulturer och virderingar nir
metoder fran konstvirlden ska omformas till verksamhet i en skolkontext.
Samtidskonsten intar ndmligen en kritisk hallning till olika samhillsfenomen
och foérgivettaganden vilket skapar en spinning i relation till andra institution-
er i samhillet.

Sammanfattningsvis har konstnirliga metoder och estetiska lirprocesser
potential att erbjuda elever moijlighet att arbeta pd det prévande och ut-
forskande vis som efterfrigas inom utbildning f6r hallbar utveckling, dir
undervisningen inte enbart reproducerar vissa virden utan ocksa utmanar det
givna och skapar nytt. De institutionella ramarna och skillnader i olika kun-
skapskulturer kan dock utgéra hinder eller grinser som i sa fall maste Gver-
vinnas, eller dtminstone tinjas pd, for att mojliggdra andra sitt att arbeta pd i
skolan.
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BEGREPPET FRAMMANDEGORING

Begreppet frimmandegdring dr centralt i artikelns analys och av den anled-
ningen foljer hir en precisering och férklaring av dess innebérd. Fraimmande-
goringsbegreppet dr sprungen ur den ryska formalismen. Frimmandegoring
ir ett dominerande grepp inom konsten, men dven betydelsefullt f6r andra
bildgenrer 4n konstbilden (Marner, 2009). Frimmandegdringens syfte 4r att
anvinda den konstnirliga formen, sjilva gestaltningen av nagot, for att fa oss
att stanna upp och 6verraskas, fOr att bryta vara rutiner och vanemassiga seen-
de. I vardagen skapar minniskor kognitiva scheman, kategorier och rutiner
for att hantera upplevelser och sinnesintryck. Det hjilper oss att salla informa-
tion och fokusera, men medfér dven att vér blick och hur vi upplever tingen
omkring oss automatiseras. Vardagliga féremal och hidndelser férlorar dirmed
en del av sin inneb&rd. Konstens uppgift, menar Sklovskij, dr dirfor att av-
automatisera var varseblivelse pa nytt:

Men det ir just for att dterstilla fornimmelsen av livet, for att kidnna tingen,
for att visa att stenen 4ar av sten, som det finns detta som kallas konst.
Konst-ens uppgift dr att féormedla en férnimmelse av féremalet, som
vision, och inte som igenkinnande; konstens tillvigagangssitt, dess grepp
(priémy) dr frim-mandegoringen (pri€ém ostranenija) av féremalet och den
’medvetet forsvara-de formen’ (pri€ém zatrudnénnoj formy), vilka bida
syftar till att stegra varse-blivningens svérighet och varaktighet. (Sklovskij,
1971)

Ett mal enligt Sklovskij dr att f6rdr6ja sjilva varseblivelseprocessen, som
inom konsten ir ett sjilvindamal. Den frimmandegdrande effekten kan
exempelvis uppstd nir vi kombinerar saker pa ett nytt och ovintat sitt, vilket
ir vanligt inom reklam och andra genrer som anvinder bildretoriska grepp,
eller som nir konstnirer under 1900 talet valde att inte g6ra avbildande konst-
verk och da frimmandegjorde sjilva upplevelsen av konstverket f6r betrak-
tare som forvintade sig att bilden skulle forestilla nagot (Marner, 2009). Men
dven konsten kan enligt Sklovskij och Marner automatiseras och dirmed dven
den frimmandegérande effekten. Idag 4r det inte sikert att en frimmande-
goring uppstar i métet med en abstrakt bild, helt enkelt for att fler betraktare
ir vana att ta del av sidan konst.

Frimmandegdring beskriver ett konstnirligt grepp. Det dr i motet med ver-
ket som frimmandeg6ringen kan uppstd hos betraktaren. KKan da frimmande-
goring forstds som en pedagogisk metod och hur i sa fall? Bronids och
Runebou (2016) liknar undervisning vid konst; en undervisningskonst. Un-
dervisning bestir av bade innehall och form som ir intrikat beroende av var-
andra, precis som inom konsten. Och precis som £6r konsten ér det f6rmedla-
de budskapet avhingigt sin kontext. Om frimmandegdring ska Sverforas till
undervisning innebir det i sd fall att liraren behéver skapa en situation som
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blir ett brott mot det invanda och férvintade i det specifika undervisnings-
sammanhanget. Det kan handla om att frimmandeg6ra savil det forvintade
undervisningsstoffet som hur detta stoff lirs ut. Frimmandegoring dr ocksa
ett teoretiskt begrepp inom bildomridet som eleverna kan lira sig att forstd
genom bildbetraktandet och/eller i eget gestaltande arbete som en tillimp-
ning. Detta innebdr ocksa att frimmandegdringen kan se valdigt olika ut i skil-
da skolpraktiker.

EXEMPEL PA FRAMMANDEGORING

For att underséka olika sitt som frimmandegdring kan anvindas i undet-
visning har jag valt ut ett exempel frain min avhandlingsstudie Bilder som
berdttar: Om kunskap, makt och traditioner i grundskolans bildundervisning (Marklund,
2019) dir en av klasserna i studien, en arskurs 9, arbetade med en bilduppgift
om minskliga rittigheter. Arbetet var dmnesoverskridande och utmynnade 1
en utstillning pa ett bibliotek. I forskningsstudien underséks primirt elevers
berittande i bild och studien bygger p4d analyser av bildundervisning och elev-
bilder. Det tema som eleverna arbetade med i denna bilduppgift aktualiserar
hallbarhetsfragor och frigor som handlar om konsekvenserna av minskliga
aktiviteter som dr utmirkande inom antropocen, exempelvis hur minniskor
paverkas av klimatférindringar, ojimn resursférdelning och krig. Bild-
projektet dr ocksa ett tydligt exempel for att diskutera férutsittningar for
bildundervisning och frimmandegdrande praktiker i skolan. Virt att notera
ir att studien genomférdes inom ramen for den formella bildundervisningen
i grundskolans senare ér, dir dmnet 4r obligatoriskt f6r eleverna och betygs-
grundande. Begreppet frimmandegéring utgjorde inte en utgingspunkt i
forskningsstudien eller i den inblandade lirarens didaktiska 6verviganden,
utan bildprojektet anvinds hir som ett illustrativt exempel f6r att prova
begreppet frimmandegoring 1 relation till konkreta undervisningssituationer.

Tema minskliga rittigheter

Artikelns exempel himtas som ndmnt frin en dmneséverskridande skolupp-
gift som handlade om minskliga rittigheter. Bildldraren hade initierat ett pro-
jekt i samverkan med svenskdmnet och samhallskunskap dér temat behand-
lades pé olika vis 1 respektive amne. Arbetet pagick under stérre delen av vér-
terminen och utmynnade i en utstillning av bilder och dikter pd ett kom-
munalt bibliotek. Detta tema har potential att belysa frigor sisom resurs-
fordelning och konsekvenser av minsklig exploatering f6r siavil manniskor
som natur och detta var ocksd dmnen och motiv som dok upp i elevernas
bildlésningar. Projektet kndt 1 hg grad an till bildimnets demokratifostrande
uppdrag och liraren uppgav dven att hon ville att arbetet skulle Sppna upp
for ett mer empatiskt férhallningssitt hos eleverna (Marklund, 2019).
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I bildarbetet skulle eleverna férhalla sig till temat och titeln pa utstéllningen:
”What's the difference”. Syftet med titeln var enligt ldraren att uppmuntra till
ett bildberittande som inte skulle bli f6r uppenbart kopplat till minskliga
rittigheter, utan dir eleverna istillet skulle utga fran en fragestillning knuten
till temat (Marklund, 2019). Eleverna skulle dven inspireras av modernistisk
konst i sin bildlésning. Liraren bestimde tekniken och formatet pa bilden,
liksom inriktningen mot modernismen, vilket medférde att denna bilduppgift
blev relativt styrd. Eleverna hade ddremot valfrihet gillande hur de skulle
nirma sig temat och vilken konststil inom modernismen som de ville utga
ifran, liksom val av motiv och uttryck.

I analysen av elevernas bilder och deras bildprocess blev det tydligt att
miénga elever tog fasta pa titeln och byggde upp sin bild i férhallande till den.
Elevernas tolkningar av bilduppgiften péverkades i hég grad av uppgifts-
instruktionen. Nistan alla eleverna gjorde vad jag kategoriserar som antingen
symbolbaserade gestaltningar eller dikotoma gestaltningar (Marklund, 2019).
I de symbolbaserade gestaltningarna anvinde eleverna olika symboler for att
skildra abstrakta begrepp eller komplexa férhallanden, exempelvis regnbégar,
jordglober, hinder, stiliserade minniskofigurer, kénstecken och symbolisk
anvindning av firger. I de dikotoma gestaltningarna tog eleverna istillet fasta
pé titeln om skillnader och gestaltade ett dikotomt férhallande i bilden, exem-
pelvis fattig/rik, rent/smutsigt vatten, frihet/krig och si vidare. Tvi ytter-
ligheter skildrades med andra ord i en och samma bild, ofta genom en tydlig
uppdelning av bildytan i tva motstidende sidor. Flera elever valde dven att gora
surrealistiska gestaltningar av temat eller att inspireras av surrealismen, det vill
sdga att de explicit f6rholl sig till kopplingen mot modernismen i sin bild-
16sning.

Lirarens 6nskan att eleverna skulle problematisera temat om minskliga
rittigheter, eller bryta mot ett vanemadssigt seende i relation till temat, gjordes
1 varierande grad 1 elevernas bilder. I bilder med surrealistiska inslag uppstar
det en frimmandegorande effekt genom kombinationen av verklighetstrogna
och fantastiska bildelement.

I Elevbild 1 (se nedan) anvinde eleven bildretorik f6r att skapa en surrealis-
tisk bild som férmedlar ett budskap om individens utsatthet och virt kollekti-
va ansvar att stédja varandra. Kdngan, som ér firglagd som en jordglob, far i
bilden representera handlingen att trampa pd nagon. Jordglobens farger repre-
senterar i bilden ”virlden” eller mojligen i en fotlingning ”sambhillet/kollek-
tivet” och integreringen av jordglobens firger med kdngan gor att betraktaren
forstar vem som utfér handlingen. Denna bild menar jag skapar en frim-
mandeg0ring for betraktaren 1 relation till temat. Surrealismen som konststil
uppmuntrade dven eleven att préva en mindre sjilvklar 16sning i bildprocess-
en.
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Figur 1.

Elevbild 1: Surrealistisk gestaltning
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Alla bilder skapar dock inte en frimmandegérande effekt i betraktandet. I
de symbolbaserade gestaltningarna férekom flera schablonartade och norma-
tiva 16sningar i elevernas val av symboler och motiv, som ofta himtades fran
redan befintliga gestaltningar av temat méinskliga rittigheter som de hittade
genom bilds6kningar pa nitet. Dessa omarbetades och ifrdgasattes inte i né-
gon storre utstrickning av eleverna. Det var inte heller nigot som direkt dis-
kuterades under lektionerna. Liraren patalade visserligen att eleverna behév-
de gbra egna bildlésningar och tolkningar av redan befintliga bilder, men sjil-
va motiven eller stereotypa uttryck var inget som belystes (Marklund, 2019).

I de dikotoma bilderna férekom det ocksa att redan existerande férdomar
och férestillningar reproducerades, trots lirarens intention att bildarbetet
skulle vicka nya tankar och utveckla elevernas empati. I Elevbild 2 gestaltades
exempelvis en svensk sommardag, ddr barn badar och leker i en sjé. Eleven
anvinde bland annat svenska flaggan och ett r6tt hus for att beskriva platsen.

Figur 2.

Elevbild 2: Dikotom gestaltning

Pa bildens motstdende sida skildras “samma” vatten 1 bilden, men placerat i
en afrikansk savann-miljé dir kvinnor himtar och bir vatten i hinkar. Bildens
budskap handlar om skillnader mellan tillging pa firskvatten och skillnader i
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levnadsvillkor, i synnerhet f6r kvinnor, pa olika platser i virlden. Den fé6rmed-
lar dven en kinsla av samhorighet mellan dessa tva skilda platser. I och med
att vattnet och de tva landskapen i bilden upplevs ga in i varandra poingteras
att vi alla dr en del av samma jord och delar samma vatten. P4 sd vis kan bilden
sdgas frimmandegora den vilfdrd vi 1 Sverige ofta tar f6r given. Samtidigt
finns hir en férenkling och slentrianmissig skildring av den afrikanska till-
varon. | skildringen av det svenska, det bekanta, dr eleven specifik. Gestalt-
ningen dr dven idealiserad. Sverige far representera den rika, fria och lediga
sidan med 6verfléd, medan gestaltningen av det afrikanska livet blir mer
generell. Hir dr det inte ett sirskilt land som skildras, utan snarare en f6restill-
ning om Afrika. I vistvirlden dr det fortfarande vanligt med negativa skild-
ringar av Afrika som betonar fattigdom och stagnation och det finns en ten-
dens att tala om kontinenten som om den vore homogen, snarare dn att lyfta
fram brokigheten och méngfalden i Afrikas méinga linder och kulturer. En
och samma bildlésning kan med andra ord vara biade frimmandegérande och
reproducerande beroende pa vem som betraktar bilden och vilket perspektiv
som intas. Detta menar jag pekar pa bilders mangfacetterade karaktir.

I en annan dikotom gestaltning (se nedan) valde en elev att inte f6rhalla sig
till temat pa en mer generell och global niva, vilket annars var vanligt bland
bilderna, utan skildrade istillet temat genom ett nirginget portritt. I bilden
betraktar en ung kvinna sin egen spegelbild. Bilden dr symmetriskt med un-
dantag for att ansiktet till h6ger har blamirken efter slag. Spegeln, som ér en
vanlig symbol inom konsten, anvinds har for att i dubbel bemirkelse visa och
spegla en alternativ sanning; det som doéljs bakom en till synes perfekt fasad.
Bildens komposition och budskap vicker frigor som far betraktaren att dréja
sig kvar. En dikotom gestaltning behéver med andra ord inte leda till en £61-
stirkning av dikotomier pd ett uppenbart och forvintat sitt, utan kan nyttjas
pa ett mer subtilt vis fOr att tvinga betraktaren att tolka bildbudskapet i flera
led i relation till det Gvergripande temat.

Vad giller projektets metoder i klassrummet uppstod ingen frimmande-
goring i relation till dmnets redan férekommande metoder. Eleverna arbetade
pa ett traditionellt sitt och med traditionella tvadimensionella tekniker, med
informativa genomgingar foljt av individuellt bildarbete dér liraren gick runt
och hjilpte dem under arbetets ging. Aven om bildarbetet inkluderade flera
dmnen pdverkades inte undervisningsformerna eller kunskapsinnehdllet
nimnvirt i respektive dmne. Samarbetet bestod frimst i att imnena behand-
lade temat parallellt, dock inom ramen fér sin egen dmnesundervisning.
Liraren uttryckte en besvikelse 6ver att det inte uppstod fler synergi-effekter
Over dmnesgrinserna och ansag att den mesta av arbetsbérdan hamnade pa
henne vad gillde samordning och utstillningsproduktion.
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Figur 3.

Elevbild 3: Dikotom gestaltning
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Trots detta vittnar indd elever om att bildimnets arbetsformer bidrog till
en frihet att sjilv fa utforska temat. De gavs mdjlighet att uttrycka sina egna
asikter om saker istallet fOr att, som det annars ofta kan vara i skolan, fi veta
eller ldsa sig till hur ndgot redan idr. En av eleverna beskrev att bild gbr det
mojligt att f6rmedla sina dsikter pd ett annat sitt 4n genom text och att konst
kan ge en stark upplevelse och “ha betydelse”, som hon formulerade det
(Marklund, 2019). Jag forstir detta som en foljd av att projektet dels strickte
sig 6ver en lingre tid som moijliggjorde reflektion och fordjupning, dels att
eleverna fick méjlighet att ndrma sig temat frin olika dmnesdiscipliner. Detta
tor tankarna till Thavenius (2005) beskrivning av den radikala estetiken som
férenar kinslor och sinnliga erfarenheter med rationell reflexion. En nyckels-
aspekt blir hir att koppla samman elevernas egna erfarenheter, som ér sinnliga
och subjektiva, med ett vidare kollektivt sammanhang dir de kan delas med
andra. En slutsats jag drar av detta dr att dven om frimmandegdringen inte
uppstar inom dmnet, det vill siga i relation till imnets redan befintliga meto-
der, kan eleverna dnda uppleva en frimmandegdrande effekt i bildarbetet dé
det stills i relation till skolans Ovriga verksamhet och dominerande skol-
diskurs. Det dr, som Atkinson (2017) skriver, sjilva skapandet, tillblivelsen,
som ger utrymme fOr en emotionell och relationell lirprocess. Arbets-
formerna, om dn traditionella utifrin ett bilddimneshistoriskt perspektiv, kan
erbjuda eleverna andra sitt att kommunicera och uttrycka sig pa.

Det faktum att bilderna stilldes ut skapade ocksa en frimmandegoring i
undervisningen. I vanliga fall brukar elevbilder visas i klassrummet, pd skolans
digitala lirplattform eller i skolans fysiska miljéer. Under arbetets gang var
eleverna hela tiden medvetna om att bilderna skulle visas upp och ses av
andra, vilket brét mot den modesta estetik som Thavenius (2005) varnar {6r
1 skolan. Nir bilderna flyttade ut ur skolans kontext och visades som en ut-
stallning tillskrevs de ett annat virde; elevbilderna blev, dtminstone i elevernas
Ogon, till konstbilder och grinsdragningen mellan skola och konstvirld, som
Widén (2016) annars menar kan vara svir att 6verbrygea, luckrades upp en
aning. Frimmandegéringen uppstod saledes bade i form av ett brott mot den
forvintade formen i undervisningen, men ocksa 1 sjilva betraktandet av
bilderna. En av eleverna beskrev att hon blev varm i hjirtat nir hon sdg allas
bilder pa vernissaget och att hon upplevde att de tillsammans blev ”stérre”,
som hon uttryckte det, och férmedlade budskapet om minskliga rittigheter
pd ett storre och mer kraftfullt sitt tillsammans 4n en och en (Marklund,
2019). Det demokratiska och kollektiva lirande som kan inrymmas i en konst-
nirlig process, och som Atkinson (2017) och Thavenius (2005) betonar som
sd viktig i undervisningssammanhang, gavs med andra ord utrymme genom
att liraren brét mot gingse praxis om hur en bilduppgift skulle redovisas.
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SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Artikelns syfte var att teoretiskt undersdka hur frimmandegdring kan anvin-
das som metod fOr att erbjuda mojlighet till problematisering och kritisk
granskning i undervisning. Den f6rsta frigan jag stillde var pa vilket vis frim-
mandegoring kan férstis som en pedagogisk metod. Har blir svaret att frim-
mandegéring kan anvindas dels som ett konstnirligt grepp, i produktion eller
nigot man nyttjar i métet med konstndrliga verk, dels for att frimmandegora
sjilva formen f6r pedagogiken. Bada dessa angreppssitt kan 6ppna upp for
andra sitt att tinka, se och forsta saker pa.

Sammantaget visar elevernas bildlésningar att frimmandegdring som
grepp anvinds, men péd varierande sitt och i varierande grad. Frimmande-
goring 1 bilden behover dock inte medféra att eleven har frimmandegjort
temat/fenomenet som studeras, utan det kan ibland handla mer om att bild-
elementen kombineras pa ett ovintat sitt och att det som frimmandeg6rs
snarare dr motivet dn temat. En av slutsatserna i min forskningsstudie ér att
elever behdver stéd frin genomgangar och bildanalyser f6r att sdkerstilla att
en kritisk granskning och problematisering ska komma till stind i under-
visningen (Marklund, 2019). Det dr samtidigt viktigt att komma ihag att
eleverna och liraren inte nédvindigtvis upplever frimmandegéring pa samma
vis. Elevens erfarenheter och visuella referenser skiljer sig fran lirarens, och
fran elevens perspektiv kan dven en schablonartad bildlésning vara nyskapan-
de och erbjuda ett perspektivskifte. Det utesluter dock inte att liraren dnda
kan utmana elevens férestillningar genom riktade Gvningar och fragor.

En férsvarande omstindighet for frimmandegéringen ér att undervisning-
en ir relativt formaliserad och dmnesinriktad i grundskolans senare ar. Elever-
nas engagemang i dmnet, paverkas av sdvil deras som lirarens dmnessyn,
liksom skolans malstyrning (Hansson Stenhammar, 2015; Hellman, 2017,
Lind, 2010; Marklund, 2019). En forklaring till elevernas bildlésningar i
projektet dr att de delvis gjorde betygsstrategiska val 1 bildprocessen utifrin
hur de trodde eller uppfattade att liraren ville att uppgiften skulle 16sas. I och
med att det inte finns ndgot facit f6r hur en firdig bild ska se ut brukar elever
uppleva bildimnet som relativt fritt, &ven nir liraren sitter upp tydliga ramar
tor arbetet (Marklund, 2019). Paradoxalt nog kan det medfora att eleverna
hemfaller 4t enkla 16sningar eller gbr instrumentella tolkningar av uppgifts-
instruktionerna. Jag forstar detta som en anpassning mot vad de uppfattar
som legitim och giltig kunskap i dmnet. Det innefattar da forestillningar om
bildimnet och dess traditioner, men dven att de férhaller sig till skolans 6ver-
gripande malstyrning parallellt med att de underséker imnen och teman uti-
fran eget intresse.

Den starka dmnestraditionen som framskymtar i bildarbetet bekriftar
ocksa vad Borg (2011) skriver om svarigheten att lyfta in generella liroplans-
mdl i dmnen med starka traditioner. Liraren vill inkludera demokratiaspekter
och virdegrundsarbete i bilden, men betonar samtidigt 1 hég grad den tradi-
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tionella bildframstillningen. I projektet blev det svart att luckra upp granserna
mellan de olika ingdende skolimnena, varje dmne holl sig till sitt eget dmnes-
stoff och sina egna arbetsformer och metoder. I lirarens didaktiska val syns
spar av de parallella imnestraditioner som Asén (2006) menar priglar imnes-
undervisningen i bild. Liraren vill bade arbeta med bild som ett kommuni-
kationsimne och ldgger stor vikt i virden som kan sigas héra hemma i en
konstpsykologisk dmnestradition. Detta synliggdr ocksd vad Widén (2016)
skriver om samtidskonstens metoder i formella skolsammanhang, nimligen
att det kan upplevas enklare att lyfta in samtidskonstens dmnen och motiv i
undervisningen 4n att arbeta pa det kritiska och explorativa sitt som samtids-
konstnirer gor, helt enkelt for att skolans undervisningskontext erbjuder
andra ramar och en annan kunskapskultur.

Nigot som framtrider som viktigt i relation till frimmandegéring som
metod dr sjilva lirmiljon. I exemplet frin min studie var det en offentlig ut-
stallningsmiljé som erbjod ett perspektivskifte. Miljon kan sdgas vara knuten
till de specifika och lingsiktiga virderingar som projektet och ldrarna ville
Overfora: asiktsfrihet, gemenskap och en upplevelse av konstnirligt erkidnnan-
de. Overfort pd andra undervisningskontexter och projekt/uppgifter bor,
som jag ser det, den specifika miljén i vilken nigot gérs beaktas i relation till
arbetets syfte da den har betydelse f6r den frimmandegérande effekten.

Den andra frigan handlade om hur frimmandegéring kan anvindas som
ett kritiskt perspektiv 1 utbildning. For det forsta kan jag konstatera att fram-
mandegdring kan anvindas som kritiskt perspektiv, férutsatt att liraren gor
en medveten anstringning att kontextualisera, organisera och leda eleverna i
deras problematisering och reflektion. Jag vill &ven podngtera att frimmande-
goring dr ett konstndrligt grepp. Som sddant leder det inte nédvindigtvis till
en kritisk granskning hos betraktaren eller bildmakaren, vilket ocksa framgick
i elevernas bildlésningar. I utbildningssammanhang behdver eleverna stéd
genom att lirarna ramar in arbetet pé ett avgrinsat och genomtinkt sitt, att
de stiller fradgor och hjilper eleverna vidare i sina ldrprocesser. I forsknings-
studien betonas detta som betydelsefullt f6r att medvetandegora eleverna om
sitt eget lirande, men ocksa for att det 6nskvirda perspektivskiftet inte kom-
mer per automatik utan behéver uppmirksammas for att bli en del av under-
visningen. Hir 4r det ocksa viktigt att som ldrare kritiskt granska de egna fore-
stillningarna som omgirdar det valda temat. Det vill sdga att liraren sjilv
forsoker att frimmandegéra fenomenet som ska behandlas. Annars finns det
en risk att projektet skapar pabjudna identiteter och normer for eleverna, dir
enbart vissa aspekter eller forstaelser av problem kommer fram i arbetet
(Ideland & Malmberg, 2014). I relation till begreppen antropocen dr detta sir-
skilt viktigt. Kritiker till begreppen menar att det riskerar att osynliggéra makt-
térhallanden i virlden (som resursférdelning) och tenderar att dra alla kulturer
6ver samma kam vilket dr viktigt att problematisera och diskutera i skolan
(Hasslof, 2019). Hir menar jag att bilduppgifter likt den som presenteras i
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artikeln har potential att erbjuda elever moijlighet att reflektera Gver och
diskutera olika perspektiv i férhallande till det valda temat i uppgiften. Exem-
pelvis individens kontra sambhillets ansvar, minniska kontra minsklighet,
lokala kontra globala problem, skillnader i minniskors olika forutsdttningar
att agera med mera. Sidana fragor kan gora det moijligt att tinja pa de grund-
antaganden som finns inom gruppen. Utéver det kan ldraren ocksd ompréva
och utforska formen f6r undervisningen, dd en frimmandegjord metod eller
ett annorlunda arbetssitt kan skapa nya ingangar till dmnets innehall f6r
eleverna. Att stereotypa tolkningar av ett tema inte adresseras i undervisning-
en, som i fallet med de symbolbaserade gestaltningarna eller i vissa av de diko-
toma gestaltningarna, kan vara ett tecken pa forgivettaganden inom den dis-
kurs som lirarna och eleverna dr en del av.

Avslutningsvis 4r det virt att piminna om att frimmandegdringen endast
fungerar s linge den inte blir automatiserad for eleverna. Detta giller bade i
métet med ett verk och om den anvinds som metod 1 undervisningen. En
slutsats av detta 4r att skolans rutiner och regler ocksé kan fylla en funktion i
det att ldraren kan bryta mot dem nir det passar. Som ldrare kan detta vara en
tréstande tanke. En radikal estetetik, eller tranformativ utbildning, behéver
inte innebidra en omprévning eller ett ifrdgasittande av hela undervisnings-
praktiken, vilket ocksa framgar i analysen. En skillnad mellan konsten och
undervisning dr att undervisningen alltid har ett mal, den ska leda till ett liran-
de. Konsten kan ocksa leda till ett lirande, men behéver inte nédvandigtvis
gora det. Det ér sillan konst levererar fardiga svar, méinga ganger vicker den
snarare kinslor och frigor. En siddan praktik kan krocka med skolans tradi-
tioner och virden. Det kan upplevas som utmanade f6r liraren, men kan dven
Oppna upp f6r nya perspektiv och upptickter.
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English summaries

Elisabeth Kring: School strike for climate and Hannah Arendt

School strike for climate was initiated by Greta Thunberg, who went striking
alone outside the Swedish parliament in August 2018. A year later, millions of
people were striking around the world. The message of school strike for
climate highlights the lack of action on behalf of politicians and adults with
regard to climate change and its effects. In this article, the phenomenon of
school strike for climate is approached and read through Arendt's ideas about
politics, acting and thinking. Arendt’s notion of politics is that it is constituted
by speech and acts, and that it concerns our common world (that is, not issues
that are associated with a private sphere). Arendt argues that when we act, a
space of appearance opens up. This is an intersubjective space, where we
appear to each other as unique individuals, and where something new takes
place. Although Arendt did not pay much attention to children and placed
them in a private sphere rather than a public one, I argue that her thoughts
on politics are relevant in regard to school strike for climate. I propose that
school strike for climate can be seen as both demanding action (from others, in
this case adults and politicians) and being action in itself in an Arendtian sense.
In a similar manner, the school strikes position the child in two ways in regard
to politics. Children should not have 0 be political actors, but they may be, if
adults do not act.

I read the school strike for climate as a space of appearance, where children
appear to each other as well as to adults. However, unlike Arendt but in line
with Butler’s development of Arendt’s theorising, I put emphasis on the
bodily and physical dimensions of the notions of action and space of
appearance. It matters that the striking students are children. I argue that
school strike for climate cannot be properly understood if the (child) bodies
of the striking students are not being considered. The school strike message
emanates from a child subject position, containing demands that the future
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must be saved, referring to the ontologically vulnerable situation children are
in given their young age and the climate changes to come. Developing the
notion of space of appearance further, the Earth as such can be seen as a
space of appearance, and the strikes then not only constitutes a space of
appearance but also has one as its objective, a liveable Earth.

Another aspect of the physical dimension of space of appearance in
relation to school strike for climate, is that it takes place out in the streets and
not in the enclosed space that class rooms constitute. The striking students
urge politicians and adults to listen to scientific facts about climate change,
yet, the students leave a space marked by facts — school — to be present at the
heart of the public space instead, outside parliament buildings. Notably,
school is deemed to be a less strategic space to be in compared to a public
arena when the mission is to save the future. Closely linked to this judgement,
is the school strike message that education, with its future-oriented
temporality, becomes meaningless if there is no future. This is analysed in the
article by using Arendt's distinction between knowing (science) and thinking
(meaning). It is argued that school strike for climate highlights the need for
thinking in the Anthropocene, and a type of thinking that leads to action
regarding climate change.

Stefan Bengtsson: Curriculum theory after idealism: the return of the
object of education in the Anthropocene

This paper makes the argument that historical traces of idealism render the
possibility to think the object of education impossible in education thought.
The paper as a whole makes the argument for the importance of (re)
introducing the notion of the object of education as distinct from the notion
of education content. Idealism’s specter undermines this possibility to think
the object of education, as it is always already conceived as part of historical
reality and consequently conceived as a content of education that has an
educative substance that is relative to that historical reality.

The paper substantiates this argument by interrogating the conception of
the content of education in two education thinkers, Wolfgang Klafki (1985,
2012) and Peter Menck (1986). While both thinkers are not primarily
informing Swedish conceptions of Didaktik, both, are interpreted as giving
voice to a generalizable notion of content as informed by idealist thinking.
The analysis shows here how the “unlocking” of the educative substance of
the content of education is conceived in terms of a symmetric relationship,
where the process of learning unlocks the educative substance of the content
of education and the subject is unlocked in relation to the “reality” of the
content of education. Given this symmetric relationship in the process of
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unlocking, the distinction of content and object of education collapses as the
content of education is petrceived in terms of the historical reality of that
object. That is to say, the object of education is always already the content of
education in its unlocked reality in the historicity of human activity.

Given that the object of education is always already thought of as the
content of education, the idea of an object of education is absent from
education thought. In addition, the paper makes the argument that the very
idea of the object of education becomes taboo as the very difference between
the object of education and the content of education undermines key
ambitions and hopes invested into education as a historical and political
project.

Drawing on recent scholarship in the field of environmental education
research, that aims at rehabilitating a notion of the object (Bengtsson, 2018;
Saari & Mullen 2020), the paper argues for the need to rethink the project of
education as aligned with the Enlightenment objective of demystification. It
argues for a remainder of the object that is not congruent with the content of
education and sees this object as inherently uncanny (cf. Saari & Mullen,
2020). It is uncanny in the sense that it not only limits notions of
“demystification” by highlighting a remainder in terms of not yet demystified
but undermines the position of the referent of the object in relation to
content.

The need for acknowledging that the object of education is not reducible
to a passive or stable background of nature for the human project of
demystification is here made in line with recent critiques that draw on the
notion of Anthropocene (Malone & Truong, 2017; A. Taylor, 2017; C. A.
Taylor, 2017, 2020). The Anthropocene and the associated great Acceleration
(Steffen et al. 2015), are interpreted as an impetus to rethink education and to
provide an opening for thinking forms of agency of education content that is
beyond or irreducible to human appropriation and control. The paper makes
an argument for an opening of rethinking education with a focus on how
individual processes of education in terms of Bildung relate to objects of
education. The educative substance of these objects is seen as not congruent
with the educative substance ascribed to the content of education as
determined by that content's historical reality in terms of past human
engagement. The argument to break with the taboo to think the object of
education is also a plead to reengage with the uncanny depth of the object of
education as it forces us to rethink education in face of the awareness that
humans have become a planetary actor as well as the entailing collapse of
nature as the unchangeable background for human activity.
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Iann Lundegird and Helen Hasslof: The Anthropocene and Education
— relational encounters and democratic processes

It is increasingly quoted that the state of the planet earth now enters a new
epoch; The anthropocene — the age of the human. In addition to the geo-
logical definition, this concept also highlights a dawning paradigm shift in the
human’s position as a terrestrial being. At the present time our journey on the
planet is defined as increasingly unsustainable. Declarations from a united
scientific community are now expressing the necessity to bring about revolu-
tionary changes in a short time and to an extent we have not seen before.
Here the role of education is also often highlighted as most important. In this
article, we mainly invoke the French philosopher Bruno Latour's reasoning
about the consequences of the anthropocene for the human need for
relationships and belonging. Or formulated as a challenge to be confronted
with in school: How can education contribute to creating relationships with
"the more than human" where humans are an integral part of the living and
material processes of the biosphere?

Using three concrete examples from two schools and with theory and
analytical focus drawn from pragmatic perspectives on communication, we
explore Latour's demand of "The terrestrial". This is illustrated in three
examples of students' encounters and meaning-making with nature.

In the first example, we describe an encounter between the students at a
primary school and the bees they handle in the school's beckeeping. In this
illustration a distinction between a relational and an instrumental encounter
with nature is made. Here we discuss how the relationship between humans
and the "more than human" can be understood from the pragmatic per-
spective of transaction. Within this the creature that appears in front of us
oscillates between sometimes appearing as an object of study and sometimes
as a fascinating fellow organism, a life form among others with which we
humans share our living space.

In the second example, we visit some students who are studying the Roman
Snail they collected from different places in their “school forest”. With this
illustration, we show what is happening in an immediate encounter between
animal and human and further discuss the mutual communication between
the students and different forms of life. Based on this reasoning, the value of
creating open nature encounters is highlighted.

In the third example the students are working on a contract with the
municipality on how their “school forest” should be managed. It was all
designed in a democratic process and here we show how Dewey's perspective
on democracy as "a form of life" can be used to organize such a process based
on students' sense of care, responsibility and interaction with nature.
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In this article, we have thus allowed three teaching situations to serve as

illustrative examples on how to develop a pedagogy/didactics in the direction
towards what Latour discusses as the "terrestrial".
With the help of these, we have demonstrated how such a need can be linked
together with some central parts of pragmatic theory. — How a consequence-
oriented view of communication can be used to demonstrate our possibilities
for exceeding species boundaries. — How open encounters with nature can
make our inescapable presence visible in the immediate. — How a trans-
actional analysis can be used to explain the existence as always relational. And
finally. — How democracy when considered as a "form of life" can be used
for the analysis and planning of activities that open up responsibility, care and
our relatedness to the more than human.

In addition to this theoretical discussion, we also try to make visible how

these starting points can be useful to develop students' experiences of
belonging to the biosphere through a pedagogical context.
The anthropocene is now discussed as a concept that highlights a period in
Earth's history where human progtess has shaken all life on the planet to its
foundation. Additionally, the anthropocene could also be interpreted as a
period that forces the human to new insights and an ethical stance on how
we want to relate to the biosphere we unreflectively are a part of. In this article
we have strived to highlight some examples from the role of education.

Emilie Moberg and Bodil Halvars: Terrestrial experiences, knowledges
and connections with weather and climate. The preschool in Anthropocene

The present paper aims to study the knowledges and experiences that
preschool teachers raise when it comes to children’s explorations of weather
and climate in a preschool context. Moreover, the study aims to shed light on
the didactic considerations which become actualized in conversations among
preschool teachers. The empirical materials consist of participant
observations of a meeting between preschool teachers as part of a network
focusing on didactic issues on weather and climate. The theoretical
framework of the study is based on the concepts of the “terrestrial” and
“nature-culture” as developed by Bruno Latour and Donna Haraway. The
findings of the study show that the knowledges and experiences that
preschool teachers raise as particularly important are about bodily expetiences
of nature and weather, but also about a consciousness on the human
participation in the ecological system. Moreover, the study shows that the
conversations among preschool teachers actualize the importance of science
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knowledge, i.e. learning about weather and climate. Ultimately, the study
problematizes and adds to the polarized views of encouraging children to
‘learn with’ rather than ‘learn about’ animals and nature prevalent in previous
research on didactic considerations on weather and climate in early childhood
education.

Eva Arlemalm-Hagsér: Preschool education in the Anthropocene

In Sweden preschool children have historically been seen as playing an
important role in the quest for a better society and the development of a
sustainable future (Arlemalm-Hagsér, 2013). In the latest Swedish National
Curriculum for Preschool (National Agency for Education, 2019), the
political concept of sustainable development (economic, social and
environmental) has been added. It is stated that sustainable development is a
fundamental value that everyone who works in a preschool shall strive to
promote. More specifically, the children in Swedish preschools should be
given opportunities to develop an increased sense of responsibility for and
interest in sustainable development, learn to be active participants in society,
understand how people, nature and society affect each other, and understand
how different choices that people make in everyday life can contribute to
sustainable development.

This article presents a narrative study on preschool education with a focus
on the role of preschools and preschoolers' learning in the era designated as
the Anthropocene. Specifically, questions have been studied about what kinds
of knowledge are seen as crucial knowledge content for preschool children
and what the role of preschool is in the Anthropocene. The study has a critical
theoretical foundation, and the empirical data consists of four preschool
teachers' stories about theit work with education for sustainability in
preschool. This theoretical foundation, which comprises (i) an awareness of
the human impact on nature, (i) a transactive perspective, and (iii) a
transformative approach (Kopnina 2020; Jickling, 2017; Jickling & Sterling,
2017; Sifstrom & Ostman, 2020; Ostman et al. 2019), has served as the basis
for the analysis of preschool teachers' narratives.

The findings shows that the term “Anthropocene” does not occur in
preschool teachers' descriptions of the education they provide. However, in
their stories, an idea of education emerges where the work for a sustainable
Earth is seen as fundamental content, and where children's learning involves
learning about sustainable resource management, recycling and learning in
and about nature. Furthermore, the preschool teachers describe how
governance and leadership at the municipal level affect the preschools' work
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with sustainability. All of the participating preschool teachers stress that
knowledge among management and preschool staff is crucial for enabling
conscious and well thought-out work for sustainability. Three of the four
preschool teachers describe perceiving the governance and leadership in their
municipality as weak. This creates difficulties for the work with a sustainable
present and future in the preschool activities.

In summary, the concept of the Anthropocene is not mentioned in
preschool teachers' stories. On the other hand, stories of human impact on
the earth are prominent, and teaching children to handle materials carefully
and to sort and recycle waste with the aim of conserving resources is seen as
a way to reduce this impact and is considered important knowledge content.
Learning in and about nature also appears, though to a more limited extent.
What understandings and implications do the results offer in relation to
preschool education in the Anthropocene? We can conclude that the
preschool, despite the challenges mentioned above, is taking seriously the
human impact on the earth and its consequences. First, we can observe a
critical pedagogical approach in relation to unsustainable management of
materials and resources, which is being conducted together with the children.
Secondly, children's learning about and relationship with nature is seen as
important and crucial to their developing an understanding of sustainability.
Thirdly, the children have a large degree of influence and participation in a
joint process of meaning-making and knowledge development involving both
adults and children.

Previous research highlights the crucial importance of education in

achieving a sustainable future (Kopnina 2020; Jickling, 2017; Jickling &
Sterling, 2017; Sifstrom & Ostman, 2020; Ostman et al. 2019). Can the
concept of the Anthropocene be helpful in this work? Perhaps it can,
especially as discussed in the work of Steffen et al. (2007), but there is a risk
of it becoming just one of many concepts with "pretentions of being salvation
natratives" (Jickling & Stetling 2017).
As can be seen in the findings, the participating preschool teachers exhibit a
strong commitment to educating preschool children for a sustainable present
and future, but how this should be done needs to be further problematized
and researched.

Hanna Hofverberg: Remaking in the Anthropocene

We live in a new geological epoch — the Anthropocene. With this new epoch,
defined as ‘the expansion of mankind’, humans have come to realise that we
must change the way we live. For example, many argue that remaking rather
than making is crucial. But what remaking activities aim for as educational
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activities is far from evident. Based on a survey from 58 craft teachers’
experiences of teaching remaking activities, this paper examines 1) possible
teaching content of remaking activities, and 2) how this content can be
understood in relation to the Anthropocene, that is, what is being remade,
and how? The result identifies and describes seven different remaking
activities: reuse, reduce, recycle, remake, repair, refuse, and reverse engineer.
These activities are further analysed within the theoretical framework of
skill/deskill/ reskill to highlight how the content can be understood in relation
to the Anthropocene. The results show how the remaking contents are not
only intertwined with history but also take new forms and change. This in
turn creates many opportunities but also certain challenges for teaching and
learning.

Frida Marklund: To Defamiliarize contemporary Antropocene - artistic
methods in compulsory school

According to UNESCO (2019) education for sustainable development needs
to prepare students to face complex challenges such as poverty,
environmental threats, reduced biodiversity and social and economic
inequalities. However, working with sustainable development in schools is
not without its problems and challenges. Recent research highlights the need
for critical perspectives within education for sustainable education, as well as
a need for further problematisation of the basic assumptions that education
builds on (Jickling & Wals, 2008; McKenzie, Bieler & McNeil, 2015). If not,
education for sustainable development risks reproducing certain norms and
values and impose desirable identities on students, informed by existing
power structures in society (Ideland & Malmberg, 2014; Jickling & Wals,
2008; Hellberg & Knutsson, 2018; Sjogren, 2019). From this starting point,
the aim of the article is to theoretically examine how defamiliarization can be
used as a method to enable students to problematize and develop a critical
perspective in education. Defamiliarization is an artistic concept that
describes an intentional delay of perception with the purpose to create
estrangement to a subject matter, phenomena or motif, often used in visual
art. The questions of the article are: In which ways can defamiliarization be
understood as a pedagogic method? How can defamiliarization be used as a
critical perspective in education?

The article is based on visual art education and its artistic methods and uses
a school project from an empirical study in lower secondary school in Sweden
as an example to explore the relevance and use of the concept in an
educational setting. In the school project, that also included other school
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subjects, students created pictures and poems in relation to the theme human
rights. Their pictures and poems were also by the end of the project exhibited
in a public library under the title “What’s the difference”. The analysis shows
that defamiliarization appears to be useful as a method, both when taking part
of art and creating art, but also and as alternative form of teaching. The
pictures that the students produced create a defamiliarizing effect in various
degrees and ways. Their pictures can both defamiliarize the theme of human
rights and, at the same time, reproduce stereotypical expressions and motifs,
based on their own assumptions. The exhibit created defamiliarization for the
students in the sense that their pictures gained another value and were visible
for others outside the school, which otherwise is the most common place to
present their pictures. The choice of place, or educational setting, in relation
to the theme/phenomena at hand, is an important aspect if one wants to
create a defamiliarizing effect towards the pedagogy used. Defamiliarization
can also be a tool to critically examine different phenomena, but requires
mindful and though through planning and staging from the teacher’s part.
Students need support and relevant, guiding questions from the teacher in
order to discover new aspects and nuances of a theme, or in order to shift
their perspective or discuss stereotypes. An emphasis on goal-oriented
learning or grades can obstruct the artistic and aesthetic process and lead to
instrumental interpretations of the assignment. Working with artistic methods
can be challenging in schools, but can also offer new perspectives.
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