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Sammanfattning: Den s k Bolognaprocessen fokuserar pd att harmonisera den hogre
utbildningen i Europa. En del i detta dr stravan att gora utbildningar jamforbara. En
student ska ldtt kunna rora sig mellan olika landers utbildningssystem samt
konkurrera pd den europeiska arbetsmarknaden. Som ett led i detta forordar
departementsskriften » Hogre utbildning i utveckling — Bolognaprocessen i svensk
belysning», ett inforande av ECTS-systemet (European Credit Transfer System) i
Sverige. Bland annat forordas inforandet av en sjugradig betygsskala och det dr
denna punkt detta bidrag uppebhdller sig vid. Vi kommer att argumentera emot de,
som vi anser, felaktiga premisser som ldggs fram i skriften om Skad jamforbarbet
mellan utbildningar genom ett gemensamt betygssystem. Ett mdlrelaterat betygs-
system dr inte jamforbart med ett relativt betygsystem. Lika betygsskala ger i sig inte
heller nagon jamforbarbet. Variationen mellan lander, larosdten och utbildningar dr
stor. Vidare kommer vi att argumentera for att ett flergradigt betygssystem inverkar
negativt pd studenters ldrande. Betyg flyttar studenters fokus fran larandet till bety-
gen och effekten blir storre om flera grader anvinds.

De senaste dren har en omfattande harmoniseringsprocess inom hogre utbild-
ning startat i Europa. Tanken 4r att gora de europeiska hogre utbildnings-
systemen mer kompatibla och jaimforbara for att pa si sitt garantera att
Europa blir en ledande region i virlden inom hogre utbildning. Processen
bestar av olika delar, bland annat inférande av ett sa kallat Diploma supp-
lement for att gora examensbevisen lattare att lasa och jamfora, och inféran-
det av gemensamma examina inom grund- och forskarutbildning. Vidare fore-
slds ett nytt system fOr att mita studiernas omfattning och de studerandes
prestationer, ECTS (European Credit Transfer System). ECTS bestar av tva
delar; dels ett poangsystem for att beskriva studiernas omfattning, dels ett
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sjugradigt betygssystem for att gradera studenternas prestationer. (EU 1999).
Detar denna senare del, det nya betygssystemet, som fokuserasidenna artikel.

Processen ir i sig inte bindande for de enskilda nationerna, utan uttrycker
snarare en viljeinriktning. Flera europeiska linder har sedan 1999 valt att
styra utvecklingen av sin hogre utbildning mot de uppsatta malen i deklara-
tionen. Sverige ar ett av dessa linder. I en departementsskrift (DS 2004:2)
belyses Bolognaprocessen utifran ett svenskt perspektiv. Flera forslag i enlig-
het med deklarationens intentioner foreslds, bland annat indelningen i tre
examensnivaer (grundniva, avancerad niva och forskarniva), samt inforandet
av ECTS. Argumentationen 4r bland annat att ett gemensamt betygssystem i
Europa leder till 6kad jamforbarhet. Det foreslas att man i Sverige infor en
sjugradig, malrelaterad betygsskala. ECTS-skalan, som tillimpas av nagra
lander, ar sjugradig samt relativ. Vidare vill man fortsattningsvis ha ett malre-
laterat system i Sverige, dd man anser att det foreligger goda erfarenheter av
detta. Forre utbildningsministern Tomas Ostros harien debattartikel i Dagens
Nyheter (Ostros 2004), tydligt deklarerat att detta ir en 6nskvird utveckling
i Sverige for att fran var sida bidra till att harmonisera den hogre utbildningen
1 Europa.

En slutsats utifrin departementsskriftens och forre utbildningsministerns
argumentation kring ECTS-skalan, ar att man argumenterar for att ett sjugra-
digt malrelaterat betygssystem ar jamforbart med ett sjugradigt relativt be-
tygssystem. Vi menar att sd inte ar fallet fraimst darfor att i ett malrelaterat
system definieras de olika betygsgraderna av pa forhand uppsatta mal. En
bedomning av i vilken utstrackning malen nds ar betygsgrundande. Ett relativt
system utgdr fran att en viss andel av studenterna i en population skall ha ett
visst betyg. I ett sidant system jamfors sdledes studenterna med varandra och
inte vad avser uppfyllandet av vissa gemensamma kriterier. Var frimsta
invindning pa denna punkt ir sledes att jamforbarhet mellan linder forut-
satter jamforbara utbildningar och kriterier. Hogre utbildning skiljer sig
avsevart mellan olika linder inom EU vad giller syn pa kunskap, larande,
examination etcetera, vilket generellt forsvarar och i vissa fall omojliggor
jamforelser.

Betygen har ett ndra samband med examinationen genom att den senare ar
grunden for de forra. Darmed kan de bada inte diskuteras separat, sarskilt inte
om man battre vill forsta vilka effekter betygssystemet har pa de studerandes
larande. Flera undersokningar har tydligt visat att betyg flyttar fokus fran
larandet till sjalva betygen. Darfor kommer vi hir ocksa att diskutera
examinationen for att visa pa de effekter, som ett betygssystem av den typ som
ECTS representerar kan ha pa de studerandes larande.

FORSKNING OM EXAMINATION OCH BETYG
I HOGRE UTBILDNING

Det dr en smula gatfullt att det drojde dnda in pa 1960-talet innan man i
vetenskaplig litteratur pa allvar borjade framstilla examinationen som en
faktor som paverkade larandet och ej enbart en fristiende mitning av effek-
terna av undervisning och ldrande. Bland de tidigaste texterna som papekar
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dessa orsak-verkanrelationer mellan examination och lirande 4r Snyder
(1968), Miller och Parlett (1974) och Becker, Geer och Hughes (1968). Det
gemensamma i dessa framstallningar ar att en betydande del av de studerandes
uppmirksamhet och aktiviteter inriktas pa att antecipera kraven vid kom-
mande examinationer, inrikta sitt lirande direfter och i méanga fall darigenom
dventyra sin egen forstdelse av innehallet. Man har ocksd uppmarksammat att
denna formaga att anpassa sitt larande till examinationens innehdll i manga
avseenden ar den viktigaste faktorn for framgangsrika hogre studier.

I dag uppfattas examination i hogskolan som ett pedagogiskt problem
relaterat till ett antal omraden sdsom forandringar i vetenskapliga perspektiv
pa hur kunskap och kompetens uppstar, vidmakthalls och utvecklas; en star-
kare koppling mellan arbetsliv och hogskola, examinationens roll som ett stod
for att uppna utbildningsmalen, motet med massutbildningens tid, minskade
ekonomiska resurser, okad extern kvalitetskontroll, harmoniseringen av
utbildningssystemen i Europa, med mera (Lindberg-Sand 2003). Forskning
kring examination och betyg i hogre utbildning ar numera, efter att sarskilt
under 1970- och 80-talen ha varit mer intensiv, relativt begransad och mer
forskning pa omradet efterfragas (Lindberg-Sand 2003, Hult 1998). Dock har
examinationsomradet fatt okad aktualitet de senaste dren (Wiiand 1998).

I en oversikt diskuterar Hult (1998) en del av den forskning som finns pa
omradet. Tonvikten i 6versikten ligger pa ett tiotal omraden till exempel form
och innehall, vem ska examinera, bedomningsgrunder och taxonomier, exa-
minationens roll och effekter pd inldrning och studiemonster, lirares och
studerandes instillning till prov och examination. Wiiand (1998) har i en
litteraturoversikt 6ver examinationens roll i hogre utbildning samlat bade
nationell och internationell forskning. Har behandlas bland annat olika
examinationsformer, examinationen relaterad till kon, examination och
larande, med mera.

Lindberg-Sand (2003) tar sin utgangspunkt i en diskussion om forskning
kring examination dd hon studerar bedomningens utformning inom nagra
utbildningar vid Lunds universitet. Syftet ar att battre forstd samspelet mellan
olika sociala, kulturella och formella villkor for examination i dagens hog-
skola. Resultatet frain de fem undersokta utbildningarna visar att lirarna
efterstavar att dstadkomma forandringar i riktning mot en kompetensinriktad
utbildningsmodell. Den syftar till att skapa mer komplexa bedémningssitua-
tioner dar studenterna skall kunna svara for kursinnehall som helhet. Lararna
vill ocksa soka skapa en dialog med studenterna som inte 4r forutbestimd och
forutsagbar.

Examinationer har flera funktioner och kan vara utformade pa flera olika
satt. Andersson (2000) samt Hult (1998), refererar till Kvale (1973, 1990),
och lyfter fram tre olika funktioner hos examinationen: examination som
maktutovning, examination som grund for urval och examinationen som ett
satt att paverka utbildningen. Examinatorn har makten 6ver den som ska
examineras och denne avgor vad som ar den »riktiga» kunskapen. Genom
examinationen utpekas, definieras och eventuellt ocksd forandras synen pa
vad som ar den »riktiga» kunskapen. P4 sa sitt blir den studerandes resultat
en beloning for att denne har ratt kunskap. Det ar inte en bedomning av den
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studerandes framtida framgdngar. Om betyget ges i flera grader blir kunska-
pen differentierad och detta leder till disciplinering och rangordning.

En annan uppdelning av examinationens syfte fann Trowald (1997) d4 han
intervjuade tio universitetslirare om deras syn pa examination. Sex olika
perspektiv framkom; examinationen som inlarningstillfalle, kontroll, killa till
motivation, styrinstrument, feedback och examination som sjilvinsikt. Dessa
kategorier kan i sin tur hdnforas till tvd metakategorier; examination som
kontroll eller examination som feedback i en lirande och meningsskapande
funktion. De larare som anvinder sig av den forsta varianten forsoker i forsta
hand att kontrollera och dirmed anvinder de sig av sd kallade objektiva prov
som dock oftast medfor att studenterna mer fokuserar pa detaljer. Den andra
typen av ldrare anvinder sig av prov som kan uppfattas som mindre objektiva
dar fokus ar att skapa samband och helhetsuppfattningar. Liknande katego-
rier anvander Wiiand (1998) av da hon radar upp foljande kategorier vad
giller examinationens roll: diagnos, utviardering, viagledning, betygssattning,
urval, prediktion och motivation. De tre forsta syftena kan hanforas till kate-
gorin examination som feedback, de tre kommande representerar examina-
tion som kontroll och den sista faller utanfér denna uppdelning.

Hult (1998) menar att det vid en bedomning alltid finns tre grundlaggande
fragor; vad ska bedomas, hur ska bedomningen goras och av vem? Hur-fragan
kan, pa en skala fran ena till andra kanten, diskuteras utifran ett tekniskt
matningsperspektiv eller utifran ett pedagogiskt perspektiv dir fragor kring
kunskapsnivder vid lirandet och malen for utbildningen 4r centrala. Hult
menar att vi de senaste 30-35 aren har sett en glidning fran det mattekniska
perspektivet till det pedagogiska. Anledningen 4r bl.a. det storre intresset som
idag finns for kvalitativa bedomningar.

I linje med den kvalitativa bedomningen kan tva olika sorters bedomningar
diskuteras: en summativ respektive en formativ bedomning. Den summativa
bedomningen innebir att ett larande skall summeras och dokumenteras i till
exempel betyg, medan den formativa bedomningen ar tinkt som en del i en
fortsatt larprocess (Andersson, Sjosten & Ahn 2003). Denna friga ar starkt
relaterad till synen pa larandeprocessen. Examination som stod i larandet har
en formativ karaktir medan examination som kontroll har en summativ
karaktar. I Linkoping arbetar man till exempel vid Halsouniversitetet med
problembaserat larande for att frimja studenternas larande. Innehall, arbets-
former och bedomningar har sa langt mojligt utformats for att harmoniera
med varandra. En del i processen ar att bedoma sig sjidlv och andra dar malet
arsjalvstyrt larande. Harvidlag befinner sig kvalitativa aspekter pa kunskapen
i fokus (Silén 2004).

Hult (1998) menar att ett av skalen till att anvanda kamratvarderingar ar att
larande, och motivationsforskningen de senaste tjugo aren entydigt pekar pa
att den som lar sig sjdlv madste fa ta ansvar for hur larandet skall ske.
Kamratvirderingen ar en del av larprocessen och dirigenom torde studenten
ta aktiv del i hela examinationsprocessen. Andra argument som fors fram for
denna typ av bedomning ar att den trianar studenterna infor sitt kommande
arbetsliv liksom i deras rittigheter och skyldigheter att ta ansvar for det egna
larandet. Det sdgs ocksa hoja reliabiliteten genom att lararens bedomning
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kompletteras med de studerandes. Hult menar att det som behéver fortydligas
ar att kamratvardering ocksa pa ett positivt sitt kan hjilpa studenten att bli
mer medveten som sitt eget larande. Wiiand (1998) instimmer i denna analys
och menar att vi de senaste aren sett en trend mot att det ar studentens egen
aktivitet och lirande som stér i fokus.

Sammanfattningsvis kan sigas att examinationen har ett flertal funktioner
dar vi grovt sett kan se tva delar; examination som kontroll och examination
som stod i larandet. P4 senare ar har utvecklingen gétt alltmer mot att finna
kvalitativa satt att examinera kursinnehall som ett led i ett mer utvecklingsin-
riktat larande. Orsakerna hartill 4r flera, men ett skal 4r siakert en tilltagande
medvetenhet om att det dr svart att i konventionella examinationer forena
kontroll- och utvecklingsfunktionerna hos examinationen.

RELATIONERNA MELLAN BETYG,
EXAMINATION OCH LARANDE

Att examinationen har en stark styrningseffekt pa studenters lirande ar tydligt
klarlagt i forskning (Wiiand 1998). I en studie av nyborjarstuderandes forsta
fem veckor vid universitetet fokuserade Fejes, Johansson och Abrandt Dahl-
gren (2005) pa hur interaktionsmonster skapades i seminariearbetsformen
samt hur examinationskraven i denna form paverkade studenternas larande.
Resultatet visade att studenterna fokuserade mer pa nar de skulle fa mojlighet
att »trycka in» sitt inligg pa seminariet dn pa larandet i sig. Genom att semina-
riet hade en kontrollfunktion, vilket tydliggjordes av att lararen ljudligt boc-
kade av studenterna nir de sagt ndgot, inverkade det i denna fallstudie sdkerli-
gen negativt pa studenternas lirande.

I en studie (Trowald & Dahlgren 1993) bland cirka 400 studenter inom
olika program vid svenska universitet och hogskolor tillfragades informan-
terna om sina erfarenheter av examinationen ur en rad olika aspekter. Vid
databearbetningen gjordes darefter en uppdelning av de studerande med
avseende pa huruvida de studerade i utbildningar som tillimpade graderade
betyg eller huruvida de enbart kunde fa godkint eller underkint betyg. En
jamforelse mellan de bada grupperna visar pa en del betydande och sannolikt
verkningsfulla skillnader nar det géiller de studerandes larande. Pa fragan om
de uppfattar examinationen som inriktad pa visentligt respektive ovasentligt
innehall svarar 48 procent av dem som finns i utbildningar med graderade
betyg »ovisentligt»> medan motsvarande andel bland dem som enbart far
godkiant/underkant ar lite 6ver 3 procent. Nira 70 procent av studenterna
med graderade betyg uppger att kinnedom om hur tidigare tentamina pa
kursen varit utformade haft en hog prioritet i deras forberedelser. Motsva-
rande andel bland dem med enbart godkant/underkant ar lite 6ver 40 procent.
S]uttlofem procent av studenterna med graderade betyg uppger att uppgif-
terna i examinationen till overvagande del bestar av reproducerande uppgif-
ter, det vill siga uppgifter som i forsta hand kan besvaras med hanvisning till
ett visst parti i en textbok. Motsvarande andel bland studenter med godkant/
underkant dr 38 procent. Pa en friga om huruvida examinationen upplevs
som ett lartillfalle svarar 32 procent av studenterna med graderade betyg »Ja»,
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medan 73 procent av studenterna med godkint/underkint svarar jakande pa
denna fraga.

Resultaten av studien pekar sdledes entydigt pa att examinationen i sidana
program dar differentierade betyg tillimpas dr av en annan beskaffenhet an
examinationen i program dar enbart betygen godkint och underkint tillam-
pas. Forfattarna drar slutsatsen att:

Undersokningen formedlar ... ett intryck av att studenter som anpas-
sar sig till ett graderat betygssystem, under denna anpassning ocksa
dventyrar en del av sina egna inlarningsresurser. Detta tycks gilla
deras forhallningssatt till larandet i en mer intellektuell mening, saval
som arten av deras studiemotivation. Resultaten pekar pd att man
kanske inte bor inta en tvarsdker positiv attityd till ett allmant spri-
dande av graderade betyg inom den hogre utbildningen. (Trowald &
Dahlgren 1993 s 35)

I den ovan refererade undersokningen blev aldrig proven i sig foremal for
nagra jamforande analyser. Det borde dock vara mojligt att fora ett resone-
mang om hur de kausala relationer ar beskaffade som kan tinkas rdda mellan
betygsskalor och de studerandes forhdllningssitt. Betygsskalor med flera steg
leder, i varje fall enligt studenternas egna bedomningar, till examinationer som
ar av en annan beskaffenhet 4n de examinationer som tillimpas om endast
betygen godkant/underkint ges. Kriterierna for bedomning kommer att vari-
era beroende pa hur manga skalsteg betygen har. Tillsammans paverkar dessa
forhallanden de studerandes forhallningssatt i riktning mot ett ytinriktat
larande snarare dn mot ett djupinriktat dito (Marton, Dahlgren, Svensson &
Silis 1999).

Om ovanstdende resonemang ar rimligt kan vi sdledes dra slutsatsen att en
skala av den typ som ECTS representerar riskerar att dventyra ett forstdelse-
inriktat larande hos de studerande. Det bor dock i rattvisans namn papekas att
det i princip borde vara mojligt att utveckla uppgifter och bedomningskrite-
rier for svaren pd dessa som saknar de nackdelar som den nuvarande grade-
rade examinationen tycks ge upphov till. Vagen dit forefaller dock att vara
bade lang och besvirlig. Forfattarna ifragasatter heller inte viardet av att till-
lampa dikotomin godkint/underkant vid examination. Den tycks, i varje fall
som den hittills har kommit att instrumenteras med prov, sakna en del av de
negativa biverkningar som graderade system ar behiftade med.

MALRELATIVA OCH GRUPPRELATERADE BETYG

Malrelativa eller grupprelaterade betyg? Den fragan har flitigt debatterats i
Sverige under senare halvan av 1900-talet. Ar 1962 inférdes den grupprelativa
betygssattningen i svensk skola. Anledningen var att man via betyg ville klara
av urvalet till fortsatt utbildning samt att man ville nd jamforbarhet. En
grundtanke i ett grupprelativt (normrelaterat) betygssystem ar att det forelig-
ger mer eller mindre stabila skillnader mellan individer. Matsystemet ska pa
ett trovardigt sitt spegla dessa skillnader (Wedman 2003a). Ett annat sitt att
uttrycka detta ar att denna tanke har som antagande att de flesta manskliga
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egenskaper dr fordelade pa ett visst sitt i populationen eller representativa
sampel, vanligen enligt normalfordelningen. Darmed kom normalfordel-
ningen att anvindas dven pa de egenskaper som skapas hos manniskan i
utbildning. Vi menar sjilva att antagandet att 4ven kunskaper, som formas i
samspel mellan ett antal manskliga egenskaper och larande till exempel i
utbildningssystemet, alltjamt skulle vara normalférdelade dr hogst tvivelak-
tigt. Den stora fordelen med ett normalfordelat system ar att det ger en hogre
grad av jamforbarhet mellan studenter som har haft olika lirare. ECTS
betygssystem ar pa europeisk niva tinkt som ett grupprelativt betygssystem da
detta skulle ge den jaimforbarhet som efterfragas i Bolognadeklarationen. Ett
problem med det grupprelativa betygssystemet dar dock bland annat att man
forutsitter en viss fordelning av kunskaper i en viss population redan pa
forhand innan en kurs dr genomgangen (Wedman 2003Db).

Malrelaterade betyg infordes i den svenska grundskolan och gymnasiesko-
lan i och med den senaste liroplanen 1994. Detta efter en debatt som redan
initierats 1962 da den grupprelativa betygsskalan for forsta gangen infoérdes.
Man ansag att det grupprelativa betygssystemet hade 6verlevt sig sjalvt och
man bortsag fran de ordttvisor som kunde uppsta da varje enskild ldrare sjalv
skulle tolka de gemensamma malen och utifran detta sitta betyg pa sina elever.
Likvardigheten var dirmed i fara (Wedman 2003a). I den svenska hogskolan
har malrelaterade betyg alltid tillimpats. Betygssattningen ar en angelagenhet
for den enskilda lararen och fragan om jamforbarhet har aldrig aktualiserats.
Den studerande vet pd forhand vilka mal denne ska na for ett visst betyg och
utifran detta satts betygen. Att malen sedan skiljer sig 4t mellan hogskolor och
utbildningar betyder att jamforbarhet inte ar mojlig. Daremot forutsiatter man
inte a priori att ett visst antal studenter skall uppna en viss niva, utan alla kan
nd den hogsta nivin om de nar upp till kriterierna fér denna (Wedman 2003b).

Ser vi till ECTS-skalan ar den till sin utformning grupprelativ. Enligt Wed-
man (2003b) 4r detta ett okunnigt satt att nirma sig betygssattning i hogsko-
lan. For att ett sidant europeiskt betygssystem skall vara anviandbart kravs
internationella standardprov som genomférs pd alla lirosidten inom samma
amne. Annars finns ingen mojlighet till jaimforbarhet. Vidare menar han att ett
sadant system skulle leda till att mer energi kommer att laggas pa betygssatt-
ningen och mindre tid pa det pedagogiska arbetet. En annan konsekvens ar att
det blir ett merarbete for lararna. For att kunna svara tydligt pa studenternas
fragor om bedomningen kommer troligtvis fler skriftliga prov att anviandas,
som ar ldtta att hanvisa till.

JAMFORBARHET

Ett av malen med Bolognadeklarationen (EU 1999) adr att man vill nd jamfor-
barhet mellan utbildningar i Europa. Férhoppningen ar att detta ska nas med
ECTS-skalan. I den diskussion som forts i foregdende avsnitt om malrelativa
och grupprelaterade betyg var slutsatsen att de senare skapar storre jamfor-
barhet 4n de forra. Anledningen ar att de grupprelaterade betygen inte paver-
kas av den enskilde lararen i lika stor omfattning som i det malrelaterade
systemet. Fordelen med det malrelativa systemet 4r diremot att alla studenter
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kan arbeta for att fa ett visst betyg utan att detta paverkar andra studerandes
mojligheter att fa ett visst betyg.

I departementsskriften (DS 2004:2) argumenterar man for att den svenska
varianten av ECTS-skalan skall vara malrelaterad. Argumenten ar liknande de
synpunkter som redan lyfts fram:

Da ECTS-skalan tillimpas bor enligt projektgruppen samtliga be-
tygssteg anviandas och inte bara delar av skalan. Annars uppnds
enligt gruppen inte den efterstrivade jaimforbarheten med andra
lander. Projektgruppen anser att ECTS betygsskala bor anvindas
malrelaterat i Sverige. I den svenska hogskolan finns goda erfaren-
heter av och en vana vid malrelaterad betygssittning. I ett sidant
betygssystem anger betyget den enskilda studentens prestationer
endast i forhallande till kursens mal och inte i forhdllande till andra
studenter. (DS 2004:2 s 114)

Det intressanta att notera dr att man hidr podngterar vikten av att alla
betygssteg anvinds da detta leder till okad jamforbarhet. Om vi relaterar
denna argumentation till det ovan sagda om grupprelativa och malrelativa
betygssystem kan vi se att problem uppstir. Om det ar jamforbarhet som
efterstravas ar den malrelaterade betygsskalan inte sirskilt andamalsenlig.
Betygen sitts av enskilda larare utifrdan mal satta i den enskilda kursen.
Darmed kan kraven for ett visst betyg i Linkoping vara annorlunda 4n for
motsvarande betyg i Orebro. Jimforbarheten finns dirmed for nirvarande
inte ens i det svenska systemet.

I debatten om inférandet av mélrelativa betyg i gymnasieskolan lyftes just
detta argument fram (Cliffordson 2004b). Studier tyder ocksa pa att betygs-
medelvardet har o6kat i den svenska gymnasieskolan sedan det malrelaterade
systemet infordes. En slutsats som Cliffordson (2004a) drar ar att det pagar en
betygsinflation i gymnasieskolan. Torde inte liknande konsekvenser kunna
ske i Europa i de fall dar malrelaterade betyg anvinds? Om tanken ar att
samma betyg skall anviandas i hela Europa far vi dnnu en variationskalla att ta
med i berakningen. Det akademiska klimatet skiljer sig 4t i Sverige beroende
pa vilken fakultet och disciplin man befinner sig i och vid vilket ldrosite man
ar aktiv, men skillnaderna kan antas bli 4n storre om larositen i olika lander i
Europa skall jaimforas.

Ater till argumentet om att lika antal betygssteg leder till jimforbarhet. Som
var argumentation visar ar detta pastdende felaktigt. Da tillimpningen av
ECTS-skalan skiljer sig 4t i den grundlaggande aspekten att vissa anviander en
grupprelativ skala och vissa dmnar anvanda en malrelaterad skala gar jamfor-
barheten om intet. Det som uppnds genom att anvinda samma antal
betygssteg dr en illusorisk jamforbarhet, dar avnidmarna far en bokstav som
endast sdger att denna student har detta betyg relaterat till sitt lirosate och de
villkor som giller dar. Harutover sager betyget ingenting.

Lindberg-Sand (2003) argumenterar pa liknande sitt da hon menar att vi de
senaste aren har sett att kunskapsbegreppet har blivit alltmer mangtydigt. Nar
det samtidigt utvecklas olika system for 6verforbarhet for olika sorters kun-
skaper far det konsekvenser for kvalitén hos det man forsoker uppna.
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Jamforbarheten stannar pa en ytlig niva och dirmed skapas en illusion av ett
underliggande gemensamt kunskapsbegrepp. Sa ar fallet med ECTS-skalan.
Ett betyg satt i land X i Europa, som sedan oversitts till svenska betyg, har en
underliggande tanke bakom sig att det finns ndgot bakomliggande gemensamt
for dessa betyg. En forestillning skapas om det samband som kravs for att
jamforelsen skall vara meningsfull. Det blir med andra ord bara en illusorisk
jamforelse.

Lindberg-Sand menar ocks3 att ett sammanlankat expertsystem for jamfo-
relse och beskrivning av europeiska utbildningar riskerar fa ett inflytande 6ver
utformningen av de sociala praktiker diar kunskaperna generas. Dessa prakti-
ker kommer troligtvis att anpassa sig i forhdllande till den 6vergripande
bedomningens karaktir och betydelse for verksamheten. En annan risk hon
lyfter fram ar att ECTS-skalan kommer att leda till en mer snav kunskapssyn.
Studenterna ska lara sig det som pa forhand ar fastslaget av lararen. Kunska-
pen som ska uppnds dr definierad. Genom en sddan kunskapssyn, som ocksa
klart kan spéaras i ECTS-skalans utformning, kan kostnadseffektiva tentor
skapas, som ges till stora grupper av studenter samtidigt. Bedomningarna av
dessa ar sedan relativt enkla att relatera till ett flergradigt betygssystem.

Den fraga som till slut infinner sig 4r: Om det foreslagna betygssystemet ej
leder till reell jamforbarhet, varfor ska det da inforas och vilka konsekvenser
far det pa andra omraden? Var fokus har riktats mot examination, betyg och
larande. Det torde framga av den argumentation som forts ovan, i huvudsak
med stod av vetenskapliga studier, att flergradiga betygsskalor med stor
sakerhet har negativa konsekvenser pd studenternas larande.

SLUTSATSER

Ett hogst tinkbart scenario efter ett inforande av ECTS-skalan skulle, grundat
pa ovanstdende resonemang, utmarkas av foljande drag;:

Mer arbete for lararna dar mer energi ldggs pd betygsfrdgor istillet for pedago-
giska fragor. Lararnas totala arbetstid har trots allt en 6vre grians. Kraven pa
att differentiera de studerande mer dn for niarvarande leder oavsett vilken
form av examination som tillimpas till en 6kad arbetsbérda. Detta maste
rimligen betalas av den tid som ldraren dgnar at planering av och reflexion
over sin undervisning.

Flera skriftliga examinationer, eventuellt med en rendssans for flervalsfrdgor,
med inriktning mot avgransade faktafrdgor. Vi har sett i flera av de undersok-
ningar som refererats ovan att det tycks finnas ett starkt samband mellan
betygssystem och examinationsuppgifternas utformning. Uppgiften att diffe-
rentiera betygen ytterligare stdller dessutom krav pa att examinationen
innehaller ett relativt stort antal uppgifter. Sannolikt betyder detta att fragor
som explorerar mer kvalificerade kunskaper och fardigheter trangs ut.

Studenterna fokuserar mer pd betygen dn pd ldrandet. Flera av de ovan refe-
rerade studierna dokumenterar hur betygssattningen driver de studerande att
lagga mycket energi pa att antecipera kraven i examinationen. Med en hog-
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gradigt differentierad betygsskala kommer dessa aktiviteter att ta d4n mer
energi och uppmirksamhet fran sjilva larandet.

Utvecklingen av kvalitativa bedomningar av kunskap forsvdras. 1 och for sig
ar det mojligt att Oversatta kvalitativa bedomningar av examination till fler-
gradiga skalor. Risken dr dock att kriterierna for olika skalsteg kan komma att
fokusera pa det rent kvantitativa omfanget av kunskaper i ett svar eller en
16sning.

En 6kad risk for ett mer utbrett forytligat ldrande pd bekostnad av ett djup-
inriktat, forstdelseinriktat lirande. Pastaendet har atskilligt stod i de under-
sokningar som refererats ovan.

Ingen reell jamforbarbet. Den illusoriska jamforbarheten uppnas till priset av
de andra negativa konsekvenserna vi lyfter fram. Jamforbarhet forutsitter
likformighet i utbildningar och kriterier vid bedomning, ej enbart en gemen-
sam betygsskala.

Avndmarna blir lurade. De arbetsgivare eller ansvariga for exempelvis fors-
karutbildning vid andra larositen som skall jamfora sokande fran olika
larositen i olika lander kan luras att tro att den sbkande som har det hogsta
medelbetyget ocksa dar den som har de djupaste och mest omfattande kunska-
perna.

I sin stravan att uppna jamforbarhet av studenter vid olika larositen riskerar
vi sdledes, sammanfattningsvis, att utsitta de studerande for examinationer
som allvarligt hotar kvaliteten i deras lirande. Mot bakgrund av att vi dess-
utom hivdat att jaimforbarheten dr illusorisk kan man fraga sig om inte priset
for ett fortsatt drivande av ECTS-systemet for betygssattning ar i hogsta laget.
Kanske ar det en mer framkomlig vag att lagga ansvaret for urvalet pa dem
som skall anta eller anstilla de studerande efter att de avslutat sina studier.

NOT
Bédda forfattarna har bidragit lika mycket i arbetet med artikeln.
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